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Resumo: Na atualidade, a questdo da gestdo dos territdrios e a relagdo com o conceito e
pratica da sustentabilidade, tém se tornado fatores recorrentes de estudos e praticas nas
aldeias indigenas do Estado, em especial entre os Guarani e Kaiowa; elemento que, dessa
forma, torna-se referéncia para as discussdes sobre curriculo e educagdo indigena. Este tema é
percebido como de vital importancia, quando tomamos em conta a relacgdo que esta
populacdo tem com o territdrio e a importancia dos recursos naturais para sua reproducdo
fisica e cultural e, a constatagdo de que vivem confinados em terras reduzidas e degradadas.
Esse comprometimento dos recursos naturais em seus territérios dificulta a reprodugao do seu
conhecimento e questiona suas propostas de autonomia. A aldeia para os Guarani e Kaiows3,
representa o centro do seu territério tradicional, conhecido como fande retd (nosso
territério), é o espago para a continuidade do seu modo de ser. Com a fragmentagao e perda
territorial, nas Ultimas décadas os Guarani e Kaiowa buscam formas de superar a situagdo de
confinamento e consequente dependéncia das politicas publicas para sua subsisténcia.
Entendemos a territorializacGo como um amplo processo de reorganizacdo social, o que
implica em mudancas e em reafirmacdes perante a alteridade. Dessa forma, o presente texto
tem como objetivo central discutir esse processo, de um lado, a territorializacao levada a cabo
pelos Guarani e Kaiowd, e de outro lado, as implicagcdes destas praticas para os curriculos
escolares e a educacdo indigena. Em que medida a organizagdo curricular e as praticas
pedagdgicas levam em consideragdo os projetos de sociedade e o processo de territorializacdo
dos Guarani e Kaiowa?
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Introdugao

A intencdo de trazer a questdo da educacdo indigena e, particularmente da crianga
indigena guarani e kaiowd para este espaco de reflexdo tem como objetivo ndo sé a
oportunidade de colocar em aberto uma experiéncia académica em andamento — a pesquisa
propriamente dita — e as suas implicagbes tedrico-metodoldgicas, mas também, permitir
diversos olhares para um terreno que tem como ultima instdncia a pratica pedagdgica em
contextos socioculturais particulares, assim como, dar visibilidade a educacgdo indigena, em
especial, no que se refere aos processos proprios de aprendizagem colocados como um direito
aos povos indigenas a partir da Constituicdo de 1988.

Estudos sobre os processos proprios de aprendizagem da populacdo indigena
brasileira, no contexto de suas particularidades e territorialidades, tém sido escassos
principalmente se levarmos em consideracdo os aspectos especificos destes processos
enquanto método/formas de ensinar e aprender, transferidos para as obrigacbes e

responsabilidades da escola indigena diferenciada e especifica numa perspectiva intercultural,



cuja dindmica se da a partir dos movimentos cognitivos e subjetivos de percepcdo e
compreensao do mundo e de si mesma.

Esta realidade acontece, também, nas relacdes que estabelecem entre o dentro e o
fora (em termos sociais e territoriais, realidades indissociaveis), como “espacos de fronteiras
entendidas como espacos de transito, articulacdo e troca de conhecimentos, assim como,
espacos de incompreensdes e de redefini¢es [...]”, como teoriza Tassinari (2001, p. 49) ao
identificar a escola indigena e que parece se constituir, também, nos espacos de
aprendizagens fora dos contornos da escola. Neste sentido o “fora da escola” caracteriza-se
também em espacos de traducdo, resisténcia e hibridagao cultural que possibilitam a formacao
de multiplas identidades e cosmovisGes, bem como, identidades multiplas e cosmovisdes
multirreferenciadas.

Desde a chegada dos jesuitas no século XVI — junto com os primeiros colonizadores
portugueses — até a atualidade, a educacdo dos povos indigenas no Brasil sempre foi, por
motivos diferenciados, uma constante preocupacdao do Governo e de outros agentes da
sociedade (missiondrios, indigenistas, lideres politicos). Nestes cinco séculos de contato,
depois de passar por vérias fases com diferentes agentes e propostas direcionadas e/ou
influenciadas pelos padrdoes culturais europeus, vivemos neste momento, amplas
manifestacdes de movimentos e liderancas indigenas, iniciados ha pelo menos trinta anos, que
reivindicam melhores condi¢des de vida, recuperagdo dos territorios e, especialmente, uma
educacao que respeite as suas especificidades e a diversidade cultural.

Dentro deste amplo mosaico que é a realidade dos povos indigenas no Brasil', Mato
Grosso do Sul apresenta-se como regido de uma grande diversidade demogréfica
caracterizando multiplos ethos culturais. Além de possuir a segunda maior populagao indigena
do pais, com aproximadamente 63 mil indios, sendo 28.730 criancas na faixa etdria de 0 a 14
anos, segundo dados publicados pela FUNASA 2007, esta regido esta encravada no coragdo da
América do Sul, recebendo fortes influéncias culturais de outras regides brasileiras e dos dois

paises fronteiricos: Paraguai e Bolivia.

MUNICiPIOS COM AREA INDIGENA POR ETNIiA NO MS?

1227 povos no Brasil contempordneo e 180 linguas.
http://www.socioambiental.org/pib/portugues/quonqua/quadro.asp acessada em 23/06/08

2 http://www.sis.funasa.gov.br/index.htm acessada em 08/08/07.

® Fonte: Programa Kaiowa/Guarani-NEPPI/UCDB — Geoprocessamento — Prof. Ms. Celso R. Smaniotto (2007).
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A grande conquista dos movimentos indigenas, que rompe com o modelo
curricular/metodoldgico de cardter homogeneizador e integracionista tradicional da escola
colonialista que a eles era imposto, concentra-se em dois grandes eixos epistemoldgicos
legitimados pela Constituicdo Federal de 1988 e garantidos pela Lei de Diretrizes e Bases
9394/96, assegurando o protagonismo epistemoldgico e metodoldgico das comunidades: o
uso da lingua materna e dos processos proprios de aprendizagem (FERREIRA, 1992:196;
GRUPIONI, 1997; MEC, 1998; NASCIMENTO, 2004). A tradicao escolar anterior a Iegislagéo4
era, como se sabe, frontalmente contrdria aos interesses dos povos indigenas, e pautada em
um padrdo de crianc¢a ocidental e etnocéntrico.

Passados mais de dez anos da implementacdo da LDB e, ja tendo sido regulamentada
pelo Conselho Nacional de Educacdo (Parecer 14/99 — Resolugdo 3/99/CNE), no processo de
elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos das escolas em terras indigenas, o conceito de
representacdo da comunidade tem estado restrito aos saberes e representacdes dos adultos
indigenas e em suas expectativas com relagdo ao projeto de futuro no sentido de oferecerem
dados (conceitos, necessidades, formas de ensino e aprendizagem) para a construcdo de uma
escola diferenciada, especifica e intercultural para as diversas realidades encontradas em

terras indigenas do Estado. Observadores indicam que a possibilidade de reinventar as escolas

* Conferir em NASCIMENTO, Adir Casaro. Escola indigena: palco das diferengas. Campo Grande: UCDB, 2004.



tendo como referéncia as suas cosmologias, mesmo que atravessadas por outras culturas, e as
suas demandas particulares faz com que cada escola indigena no Brasil seja uma escola
diferente e unica.

Na atualidade, a questdo da gestdo dos territérios e a relacdo com o conceito e pratica
da sustentabilidade, tém se tornado fatores recorrentes de estudos e praticas nas aldeias
indigenas do Estado, em especial entre os Guarani e Kaiowa; elemento que, dessa forma,
torna-se referéncia para as discussGes sobre curriculo e educagdo indigena. Este tema é
percebido como de vital importancia, quando tomamos em conta a relacgdo que esta
populacdo tem com o territdrio e a importancia dos recursos naturais para sua reproducdo
fisica e cultural e, a constatacdo de que vivem confinados em terras reduzidas e degradadas.

Esse comprometimento dos recursos naturais em seus territdrios dificulta a
reproducdo do seu conhecimento e questiona suas propostas de autonomia. A aldeia para os
Guarani e Kaiow3, representa o centro do seu territdrio tradicional, conhecido como fAande
retd (nosso territério), é o espago para a continuidade do seu modo de ser. Com a
fragmentacdo e perda territorial, nas ultimas décadas os Guarani e Kaiowa buscam formas de
superar a situa¢do de confinamento e consequente dependéncia das politicas publicas para
sua subsisténcia. Dessa forma, e no ambito do presente trabalho, entendemos a
territorializagdo como um amplo processo de reorganizacdo social, o que implica em

mudancas e em reafirmacgdes perante a alteridade.

Breve histdria dos Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul.

No Brasil os Guarani estdo representados por trés parcialidades linguisticas e culturais:
Nandeva, Mbya e Kaiowa. No Estado de Mato Grosso do Sul encontram-se os Kaiowd, com
aproximadamente 30 mil pessoas e Nandeva com cerca de 10 mil pessoas’.

O territorio tradicional Guarani conhecido como fande retd (nosso territério),
correspondia a um amplo territdrio que estendia-se,

ao norte até os rios Apa e Dourados e, ao Sul, até a Serra de Maracaju e
os afluentes do rio Jejui, chegando a uma extensdo este-oeste de
aproximadamente 100 km, em ambos os lados a Serra de Amambai,
abrangendo uma extensdo de fronteira com o Paraguai, especialmente
areas tendo como caracteristica matas e corregos (BRAND, 1998, p.22).

> Conforme www.sis.funasa.gov.br acessada em 08/08/07. Povos das etnias Guarani e Kaiowd, Terena, Kadiwéu,
Guatd, Ofaié, Kinikinau e Atikum, cada uma com suas histérias de contato, resisténcias, negociagdes e aliangas,
constituindo grupos com populagées que variam de 50 a 30.000 pessoas. A grande maioria esta confinada em
pequenas porgdes de terra (reservas) ou em periferia de cidades, com explosiva densidade demografica e uma
particular densidade cultural que se manifesta no enfrentamento e na luta pelo fortalecimento de sua autonomia
interna, ao mesmo tempo em que busca negociar com outras culturas, construindo didlogos entre fronteiras,
resistindo ao processo de assimilagdo e de homogeneizagao.




A aldeia para os Guarani e Kaiowa é o espago para a continuidade do seu modo de ser.
Tradicionalmente cada aldeia era composta por

um complexo de casas, rog¢as e matas, que manteve até muito
recentemente caracteristicas semelhantes especialmente no que se
refere a distribuicdo e organizagdo socio-econGmica-politica-religiosa.
Esses nucleos familiares eram relativamente autbnomos, caracterizando-
se pela mobilidade que, ao mesmo tempo em que se constituia como
estratégia de manejo ambiental, evitando o esgotamento dos recursos
naturais, era, também importante recurso para a separac¢do de conflitos
decorrentes, entre outras causas, de acusa¢les de feitico e disputas
politicas (BRAND e NASCIMENTO, 2006, p. 04).

A histéria que marca os Guarani e Kaiowa possui caracteristicas relevantes como as
constantes invasdes das frentes n3o-indigenas de ocupacdo e o confinamento® de seus
territérios. O confinamento e o conseqliente comprometimento dos recursos naturais em seus
territérios dificulta a reproducdo do seu conhecimento e questiona suas propostas de

autonomia. Segundo Brand e Nascimento

As primeiras frentes ndo-indigenas adentraram pelo territério kaiowa e
guarani, a partir da década de 1880, apds a guerra do Paraguai, quando
se instala na regido a Companhia Matte Larangeira. Esta Companhia7,
embora ndo questionasse a posse da terra ocupada pelos indios, nem
fixasse colonos e desalojasse comunidades, definitivamente, das suas
terras, foi, contudo, responsavel pelo deslocamento de inimeras familias
e nucleos populacionais, tendo em vista a colheita da erva mate. (2006,
p.05).

Com a decadéncia da economia ervateira a partir de 1930, tem inicio uma nova
politica de desenvolvimento batizada de “Marcha para o Oeste”. Essa politica criada no
governo de Vargas foi responsavel pela formacgdo da Colonia Agricola Nacional de Dourado —
CAND.

BRAND (1997, p.78) observa que:

a implantagdo da Col6onia em areas de aldeias kaiowa marcou o inicio de
uma longa e dificil luta dos indios pela manutengdo e recuperagdo de
suas terras. Negavam-se deixar estas terras, que foram vendidas pelo
governo aos colonos. Estes, por sua vez, buscavam constantemente obter
a expulsdo dos indios, através de a¢des na justica, ou através de meios
mais escusos.

Durante o periodo de 1915 a 1928, o Servigo de Protecdo ao indio (SP1), demarcou

pequenas extensodes de terra para a popula¢do indigena. No entanto, os estudos de Brand e

® Confinamento é a transferéncia sistematica e forgada da populagdo indigena das diversas aldeias Kaiowa e Guarani
para dentro de oito reservas demarcadas pelo Governo entre 1915 e 1928 (BRAND, 1993).

’ A Cia Matte Larangeira instala-se em todo o territério ocupado pelos Kaiowa e Guarani, em Mato Grosso do Sul,
apods a Guerra do Paraguai, tendo em vista a exploragdo dos ervais nativos, abundantes em toda a regido. Antes
disso, em 1767, o Governo Portugués instalara, as margens do Rio Iguatemi, em pleno territério kaiowa, o Forte
Iguatemi (Povoagdo e Pragca de Armas Nossa Senhora dos Prazeres e SGo Francisco de Paula do Iguatemi), de curta
duragdo.



Nascimento revelam que a demarcacdo tinha o “objetivo de confinar os inimeros nucleos
populacionais dispersos em amplo territorio no atual Estado do Mato Grosso do Sul” (2006,
p.05). A chegada dos novos colonizadores, no final da década de 60 impulsionou um grande
crescimento populacional na regido e a instalacdo de empreendimentos agropecudrios no
Estado, notadamente nos espacos que abrigavam a populacdo Kaiowa e Guarani, o que
caracterizou de confinamento (BRAND, 1997).

O professor Eliel Benitez, da Terra Indigena de Caarapd, em sua fala em uma das
mesas do Semindrio de Sustentabilidade em Terras Indigenas (UCDB, maio de 2005), confirma
as reflexdes acima. Deixou registrado que o processo de confinamento resultou em dois
grandes problemas: o da degradacdao ambiental e a desorganizacdo social destes povos.
Textualmente, ele afirma que:

Vivemos um momento de reconstru¢do: uma nova direcdo depois do
desastre do confinamento; percebemos a urgéncia da questdo da terra,
nossas reservas s3o pequenas e estdo degradadas. E necessario politicas
que saibam lidar com todas as diferencas até de aldeia para aldeia, ndo
continuando com agGes isoladas. Politicas de reorganizacdao da comunidade
através de capacitacdo técnica da comunidade e a partir da visdo da
comunidade. A unido da comunidade foi desestruturada; a propria
comunidade ndo tem clareza do que quer. Favorecer as comunidades a
repensar suas proprias vidas. Essa organizacdo tem que ser forte para se
relacionar com a comunidade envolvente. A preparagdo no sentido de
fortalecer os conhecimentos indigenas. Ndo transportar os conhecimentos
indigenas para o sistema do branco, mas construir o sistema do
conhecimento indigena. S6 assim se constrdi a sustentabilidade.

Nos tempos atuais, ainda dentro do contexto do confinamento, o aumento
populacional e a proximidade dos centros urbanos, vém gerando novas formas de conflitos
entre os Kaiowa e Guarani e a sociedade ndo-india, como é o caso do assalariamento nas
usinas de biocombustiveis, a violéncia familiar causada particularmente pelo consumo de
bebidas alcodlicas, o aumento da dependéncia das politicas assistenciais do governo, a
fragmentacdo da familia fruto da desorganizacdo social e auséncia masculina com a
conseqliente reformulacao do papel da mulher e da liderancga, entre outros.

Como parte deste contexto sociocultural, a educagdo escolar indigena tem sido uma
das apostas dos Guarani e Kaiowa, assumida como estratégia na tentativa de reverter este
quadro desfavoravel, em prol de uma sociedade mais autbnoma e consciente de seus valores e

histdria cultural, particularmente a partir das novas geragoes.

Curriculo e territorialidade entre as criangas Guarani e Kaiowa: primeiras aproximagoes
A crianga indigena tem um papel muito importante dentro de sua sociedade particular.

Reconhecer isto é assumir que ela é um ser completo em suas atribui¢cdes, é um ser ativo na



construcdo das relagdes em que se engaja, sendo parte integrante da sociedade, participante e
construtora de cultura. A partir de sua interacdo com outras criancas (brincadeiras, jogos,
afazeres domésticos, caminhadas, cumprimento de rotinas) elas acabam por constituir seus
proprios papéis e identidades. Estudos realizados por Brand (2003), Cohn (2005), Lopes da
Silva (2001), Nunes (2002), Nascimento (2006), Pereira (2002) e Bergamaschi (2007) entre
outros ancorados nos conhecimentos que tém como suportes a Histéria, a Antropologia e a
Pedagogia reconhecem que:

- as criancas sdo agentes ativos, atores sociais. Sdo capazes de criar, de reinventar,
reelaborar sentidos e tradug¢bes sobre os fendmenos que as cercam e experienciam e
transmitem culturas e saberes, inclusive, para o mundo dos adultos;

- as relagbes entre infancia e lugar, infancia e territério, as condi¢des materiais e
simbdlicas de cada espago exigem reconhecer a existéncia de culturas plurais também para as
criancas, que estabelecem relagGes sociais e cognitivas entre si, e com os adultos e dentro da
I6gica de organizacgdo social de cada grupo;

- as brincadeiras infantis tém-se mostrado de grande importdncia na transmissdo
cultural. Através delas a crianca esta experimentando o mundo e as reagdes, tendo assim
elementos para desenvolver atividades sem a intervencao de um adulto. Entre si estabelecem
um lugar; identitario, material e simbdlico;

- no “mundo” da crianca indigena se faz a presenca da bricolage, pois usando do
material que dispde constitui novos universos trazendo algo de si mesmo para esse universo
que nunca se completa, ressignificando conceitos e construindo suas identidades. (LEVI-
STRAUSS, 1976).

O estudo com criangas indigenas ainda é bastante incipiente na academia. A
Antropologia (disciplina classica nos estudos com povos tradicionais) historicamente nao tem
como um dos recortes de suas pesquisas a crianga indigena. Dos poucos casos que a literatura
aponta destacam-se, ainda hoje, os estudos realizados por Margaret Mead publicados em
1928. No campo da Pedagogia, a questdo indigena sempre foi ausente, pois até 19912 a escola
para os povos indigenas ndo era responsabilidade dos Sistemas Educacionais Publicos,
contexto sécio-politico quase que Unico de atuagdo do pedagogo.

As observacOes realizadas em contato com criangas indigenas em seus cotidianos tem
evidenciado o modo proprio de ser das criangas indigenas Guarani e Kaiowa seguindo a
perspectiva da pedagogia indigena,

a crianga aprende experimentando, vivendo o dia da aldeia e, acima de
tudo acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando,

8 Decreto Presidencial n°. 26/1991.



inventando, sendo que o ambiente familiar, composto pelo grupo de
parentesco, oferece a liberdade e a autonomia necessarias para esse
experimentar e criar infantil (NASCIMENTO, 2006, p. 08).

Esta vivéncia pode ser constatada em pesquisa realizada por Landa (2005) na reserva
Porto Lindo, onde em todas as atividades que foram acompanhadas, havia a presenca de
criancas de diferentes faixas etdrias. Desde criangas de meses, que permaneciam no colo das
mades, parentes ou mesmo de criangas maiores, até adolescentes. Em reuniées com drgaos
publicos, cursos variados feitos pelas maes, conversas informais, na realizacdo de tarefas
cotidianas como buscar 4dgua, coletar lenha, visitar parentes, as criancas sdo parte integrante
do universo adulto. Ao contrario do que costuma acontecer na chamada “sociedade

III

ocidental”, entre os Guarani e Kaiowa, as criangas estdo presentes em todas as atividades do
cotidiano, quando pequenas acompanham as maes a todos os lugares; quando mais crescidas,
perambulam pelos espacos da aldeia, através das trilhas que levam as casas da parentela, até
gue chega a idade escolar, quando o tempo e o espago comecam a ser demarcados por outras

I6gicas.

No caso das criangas Guarani e Kaiowa a liberdade para viver o que Nunes (2002)
chama de “as brincadeiras sazonais” tem decorréncia direta do contexto gerado pela perda da
terra e o confinamento. A autonomia gerada por este tipo de educa¢do é proveniente das
condigBes precdrias que os pais e, em especial, as maes vivenciam para manter seus filhos,
(dadas as condig¢bes de confinamento que desestrutura as suas formas de subsisténcia e de
organizagdo social). Nunes (2002) afirma que quando as criangas brincam, elas estdo
contextualizando e elaborando o contexto social em que vivem. Para ela a atividade ludica e a
constatacdo de que a brincadeira faz parte do dia-a-dia serve para evidenciar as dimensdes da
cultura e da vida social, com tempo e espaco, presente nas brincadeiras sazonais. No ensaio

“No tempo e no espaco: brincadeiras das criancas A’uwé-Xavante”, a autora observa que:

[...] a fase que corresponde a infancia é marcada pelo que consideramos ser
uma enorme liberdade na vivéncia do tempo e do espacgo, e das rela¢des
societdrias que por meio destes se estabelecem, antecedendo ao periodo de
transicdo para a fase adulta que, entdo, inaugura limites e constrangimentos
muito precisos (2002, p.65).

Segundo Clarice Cohn (2005) para entender a crian¢a indigena é preciso primeiro
entender o mundo em que ela estd inserida: condi¢cGes de vida, ambiente, cotidiano,
brincadeiras, criatividades, explorando o modo como as criangas experimentam e se
expressam na vida social. De acordo com ela a crianga é um agente que constrdi suas relacdes

e atribui sentidos, considerando-a ator social ativo e produtor de cultura. Através da
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brincadeira a crianca aprende por imitacao, definida como “instinto social” que faz com que a

ela se torne gradativamente um “ser social pleno”.

A partir de estudos de Nascimento (2006) é possivel descrever com mais detalhes, a

partir dos elementos culturais destes povos, o cotidiano das criangas indigenas:

as criancas aprendem olhando, observando toda a realidade, estdo
presentes em toda a parte na aldeia e nas areas circundantes e quase
ndao ha punigdes. A crianca tem liberdade permissividade e autonomia,
experimentando e participando da realidade concreta do dia a dia, seus
conflitos e contradicdes, estdo perfeitamente articuladas com
aprendizagem e responsabilidades na vida, que nas comunidades
indigenas iniciam muito cedo (2006, p.08).

Para Pereira, antropdlogo que estuda o povo Guarani e Kaiowa do Mato Grosso do Sul

A crianca Kaiowa recebe uma educagdo que lhe permite grande liberdade
para seguir as motivagGes de seu desejo de descobertas. Os Kaiowa
acham natural que a crianca seja curiosa, inquieta e interessada por tudo
qgue representa novidade. Existe um provérbio que diz “fiande mitGramo,
opa rupi Aiande jaikocujo significado é “quando somos criangas, vivemos
por toda parte (2002, p.170).

Segundo o pesquisador, as criangas participam de tudo que acontece na aldeia, e sao
fonte de informacdo para todos que delas se aproximam na aldeia. S3o muito observadoras e
dao conta de tudo: da geografia, dos caminhos, das casas, dos moradores....

No grupo familiar ou de parentelas, as criangcas ensinam e aprendem entre si: a nadar,
a reconhecer as plantas do entorno, a reconhecer e dominar o espac¢o da aldeia entre outros
como: costumes, crengas, tradi¢cdes. Observando as relagGes de troca na escola é comum que
as criancas e adolescentes indigenas informem e/ou ensinem aos professores indios e ndo -
indios estes saberes criando um espaco de interculturalidade. Para a crianga, na socializacdo
nao ha problemas de identificacdo, pois ela se identifica com o que é vivido na familia e no
grupo social.

Essas observacGes também sdo confirmadas pelos professores indigenas que fazem o
Curso de Licenciatura Teko Arandu (UFGD/UCDB) e o curso Ara Verad em nivel médio e que
foram registradas por Nascimento ( 2007)9 e acrescentam que:

- liberdade significa participar de todos os eventos indigenas porque todos esses
momentos estdo sendo vistos pelo nosso Pai Nhanderu...

- a crianca significa herdeiro. Tem que levar o conhecimento de geracdao em geracao;

- a crianga é a esperanga para O grupo, para o povo por isso ela aprende pela

oralidade, pelo exemplo, pelos conselhos;

- as criangas também ensinam os menores, também dado “conselhos”;

° Anotacdes realizadas durante atividades docentg8 semestre de 2006 e 1° semestre de 2007.



- as criangas percebem e respeitam a organizacao social da tradi¢cao de cada povo;

- é pela acdo (socializacdo) da familia que a crianga torna-se membro do grupo social;

- a familia Kaiowa e Guarani nunca vé a criangca como adulto mesmo quando ficam
adultas;

- uma crianca Kaiowa e Guarani feliz é porque ocupa espag¢o na natureza. Quem
desenvolve a crianca é a natureza.

Decorre destas primeiras percepc¢des o fato de que a relagao destes povos com o meio
ambiente é essencial para sua cosmologia, espiritualidade e reproducao fisica e cultural. Esta
realidade deve, portanto, constar nas reflexdes e nas praticas pedagdgicas e curriculares do
cotidiano da escola indigena nas aldeias.

Por outro lado, as primeiras impressdes sobre um estudo com criangas indigenas
Guarani e Kaiowa caracterizam, também, uma primeira sistematizacdo das reflexées que
temos feito em torno da tematica. Esse exercicio traz como indicios os desafios,
principalmente metodoldgicos, que a pesquisa nos tem proporcionado. Para enfrentar os
desafios de aproximacgdo da crianga Guarani e Kaiowa compreendemos a necessidade de um
aprofundamento epistemoldgico que nos permita um olhar diferenciado no contexto das
culturas locais, histérico e social em que estas criangas estdo inseridas. Ou seja, a construcdo
deste “olhar diferenciado” nos remete a um deslocamento enquanto pesquisadores: a
compreensao dos processos de significacdo que mesmo as criancas fazem, pois partimos do
principio que:

Todas as formas de conhecimento sdo vistas como o resultado dos aparatos
- discursos, praticas, instituicdes, instrumentos, paradigmas - que fizeram
com que fossem construidas como tais (SILVA, 2007, p. 136).

Para tanto, embora os pesquisadores tenham contato de muitos anos com as
comunidades — campos de pesquisa — a primeira percepc¢ao foi da necessidade da participacao
de indigenas como pesquisadores e ndo somente como “guias” ou informantes. Ndo so pelo
dominio da lingua indigena, que por si sé ja constitui um aporte cosmo-epistemoldgico
fundamental para o andamento da pesquisa, mas, sobretudo, por ser o olhar indigena Kaiowa
e Guarani o mediador para os contatos que visam produzir dados, olhar esse permeado pela
légica que traz junto, como diz o professor Lidio', “o mundo kaiowd”. Neste sentido,
professores das duas aldeias, académicos do Curso de Licenciatura para Professores Indigenas

Guarani e Kaiowa — UFGD/UCDB foram integrados a equipe como pesquisadores. No dialogo

0 idio Cabanha, professor kaiowa da aldeia TE”Y KUE, Caarapd, que integra equipe de pesquisa.



com eles (visitas as aldeias e oficina sobre metodologia de pesquisa com criancas indigenas)™
percebemos que aos procedimentos previstos no projeto teriamos que agregar outros como:

- entrevistar os professores envolvendo a temdtica e os objetivos da pesquisa e as
praticas pedagodgicas vivenciadas por eles;

- mapear e identificar detalhadamente as familias no contexto das quais seriam
observadas as criancas que ainda nao freqliientam a escola;

- entrevistar os adultos da familia tendo como referéncia as suas relagdes com as
palavras selecionadas como “conteudos” a serem observadas.

A escolha das familias estd orientada por critérios como: nao pertencer ao chamado
“nucleo letrado” da aldeia representado por professores, agentes de salde, funciondrios da
Funai, missionarios, liderangas politicas, mas, por aquelas que estdo mais proximas, em seu
cotidiano, da oralidade, das familias extensas, das rogas, entre outros.

Outro cuidado metodoldgico tem sido ouvir as descricGes e interpretacées que as
criancas fazem das imagens produzidas por elas (desenhos, fotos, filmagens). Existe, ainda,
uma certa resisténcia ou dificuldade de ambas as partes: dos pesquisadores, inclusive, os
professores indios e das criancas, em estabelecer esta relacdo e didlogo espontaneo sobre o
resultado das atividades. Heranca, talvez, de praticas pedagdgicas centradas na transmissdo e
regulacao dos saberes.

Neste sentido, em alguns momentos, nas oficinas ja realizadas nas aldeias, nos
surpreendemos por uma visdo ainda borrada de estruturalismo e academicismo. Destacamos
como exemplos duas situagdes:

1- a crenga de que os conceitos construidos fora da escola estariam mais préximos dos
“saberes tradicionais” e os trabalhados na escola seriam resultado de um didlogo entre os
diferentes conceitos de um elemento. Ao conversar com os professores vimos que a crianga
chega na escola com o conceito de familia restrito ao pai, mde e irmaos sendo que para os
Kaiowa e Guarani, a organizagao politica e social gira em torno da familia extensa (parentela e
agregados) onde se estabelecem as relacGes de poder e reciprocidade;

2- outra “descoberta” é que as criangas ndo aprendem sé com os adultos mas de
“geracdo a geracao”. Existe uma rede de saberes e ressignificacdes elaboradas nas relacdes
entre elas constituindo uma pedagogia propria entre elas.

Ha que se destacar a questdo central deste trabalho que é a construgdo de conceitos,
de concepgbes de mundo e territdério, e que se sustentam nos chamados “processos proprios

de aprendizagem”, uma das categorias que caracterizam a educa¢ao escolar diferenciada e

" Oficina ministrada pelos pesquisadores antropdlogos Clarice Cohn/UFSCar e Levi Pereira/UFGD na UCDB (10-
11/4/2008)



especifica, garantida por lei aos povos indigenas, e que tem estado muito pouco presente no
debate académico, o que se constitui, ainda, uma lacuna nos programas de formacdo de
professores indigenas no Brasil.

A expectativa deste trabalho centra-se em dois eixos fundamentais enquanto
perspectiva de contribuicio em nossos espacgos de atuacdo académica e, sobretudo, como
suportes consistentes em nossos campos de atuagao junto as comunidades indigenas Kaiowa e
Guarani: inserir efetivamente as criangas como sujeitos ativos na “construcdo e determinacgao
de sua prépria vida social, na dos que as rodeiam, e na da sociedade na qual vivem”, conforme
Lopes da Silva e Nunes (2002, p.11) e, com isso, buscar alternativas epistemoldgicas e
metodolégicas para a realizagdo de uma escola indigena diferenciada e especifica, de
qualidade, capaz de participar efetivamente no processo de construcdao da autonomia e de

mecanismos de sustentabilidade étnica, social e econdmica dessas populacoes.

Consideragoes finais

O tema do territério e suas implicacdes para a educagdo escolar indigena é percebido
como de vital importancia, quando tomamos em conta a relacdo que esta popula¢do tem com
o territério e a importancia dos recursos naturais para sua reproducdo fisica e cultural e, a
constatacdo de que vivem confinados em terras reduzidas e degradadas.

O atual comprometimento dos recursos naturais em seus territérios dificulta a
reproducdo do seu conhecimento e questiona suas propostas de autonomia. A aldeia para os
Guarani e Kaiow3, representa o centro do seu territdrio tradicional, conhecido como fAande
retd (nosso territdrio), é o espaco para a continuidade do seu modo de ser.

Dessa forma, com a fragmentacgdo e perda territorial, nas Ultimas décadas os Guarani e
Kaiowa buscam formas de superar a situacdo de confinamento e consequente dependéncia
das politicas publicas para sua subsisténcia.

A questdo da gestdo dos territérios e a relagdo com o conceito e pratica da
sustentabilidade, tém se tornado fatores recorrentes de estudos e praticas nas aldeias
indigenas de todo o pais (é tema, inclusive da 12 Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar
Indigena — outubro de 2009). Dessa forma, este tema torna-se referéncia para as discussoes
sobre curriculo e educagdo indigena.

Uma vez mais, reafirmamos que entendemos a territorializacGo como um amplo
processo de reorganizacao social, o que implica em mudancas e em reafirmacdes perante a

alteridade.
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