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RESUMO: Esta pesquisa pretende contribuir na constru¢do do curriculo das escolas
indigenas Guarani de Aracruz, Espirito Santo, que atenda as especificidades de sua etnia.
Além desta, outras questdes surgem a respeito da formagdo inicial e continuada desses
educadores, das metodologias utilizadas em sala de aula, de diferentes idéias sobre o
cotidiano da educagdo escolar indigena incluindo a proposta de curriculo diferenciado para
sua educacao escolar. E ainda, mais especificamente, sobre a educagdo indigena, algumas
perguntas nos instigam: o que podemos (re)conhecer dessa educacao para melhorar a nossa
educagdo ndo-india? Que aspectos culturais ndo-indigenas se relacionam com a cultura
indigena ou que aspectos da cultura indigena se relacionam com a cultura ndo-indigena? A
metodologia caracteriza-se numa pesquisa-a¢cao de cunho etnografico. Conta, portanto, com
os seguintes instrumentos metodoldgicos: o registro da histéria oral dos educadores
pesquisados, que nos possibilitara conhecer € compreender suas reais condigdes de trabalho
e suas concepgoes; suas dificuldades e necessidades para a docéncia; detectar alguns pontos
significativos sobre a sua formacao e, numa interface analitica com as questdes da educacgao
no Brasil, conhecer a situagdo dos educadores indigenas no contexto da educagdo nacional.
Cada um destes instrumentos sera concebido numa abordagem dialética, tal como sugere a
pesquisa-acdo. Pretende-se, finalmente, a identificacao, por meio do material levantado, dos
principios que norteiam o curriculo, ja em construgdo, ¢ analisar a utilizacdo e a
importancia das problemadticas indigenas propostas para o curriculo da educagdo escolar
indigena e seus objetivos. Visitar as aldeias indigenas, identificar que elementos de sua
cultura se relacionam ao curriculo, as possiveis influéncias de outras culturas, tracando um
paralelo entre o curriculo escolar indigena e o curriculo escolar ndo-indigena sem perder a
especificidade da cultura sdo aspectos relevantes para identificar os contetidos académicos
para o curriculo indigena. Finalmente, a constru¢do de um curriculo intercultural que atenda
as especificidades da educacao indigena.
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Introducao

Este texto discute a construgdo do curriculo da educagdo escolar indigena Guarani de
Aracruz-ES a partir das especificidades de sua etnia e de acordo com o interesse e
participacdo de seus educadores. Visa analisar a utilizacdo e a importancia das
problematicas indigenas propostas para o curriculo da educagdo escolar indigena e seus

objetivos.

A educacdo escolar indigena tem sido alvo de pesquisas e reflexdes tanto por parte dos
proprios indigenas e seus educadores quanto por parte da comunidade ndo-india que

mantém ou nao relagdes interculturais com esse grupo étnico.

Nao obstante, entre os Tupinikim e Guarani do Espirito Santo, vem sendo discutida desde o
ano de 1995 quando se deu o I Seminario de Educagao Indigena em Aracruz. Em 1996, na
busca de se concretizar a proposta de uma educagao escolar diferenciada que atendesse as
necessidades especificas ganhou forga e, entdo as comunidades indigenas solicitaram aos
parceiros do Sub-Nucleo de educacdo do Nucleo Interinstitucional de Saude Indigena
(NISI)* o desenvolvimento de um curso de formagio, em nivel de Ensino Médio. Durante
este curso de formagdo foi iniciada, pelos educadores Guarani, a construcdo do curriculo
especifico e diferenciado para suas escolas. Este curriculo foi concluido no ano de 2000.
Também, como resultado desta formagdo, trinta e cinco educadores indigenas foram
diplomados e capacitados a assumirem as escolas das aldeias. Entenda-se que antes de 1999
os profissionais que atuavam nas escolas das aldeias eram quase que exclusivamente, nao-
indios. Com a formagao e para acolher esses educadores, em 2000, a Prefeitura Municipal
de Aracruz disponibilizou um Concurso Publico Municipal diferenciado, criando a
categoria de “professor indio”. Desse modo, os educadores que atuam nas aldeias
Tupinikim e Guarani sdo remunerados pela Secretaria Municipal de Educacao de Aracruz e

as escolas recebem a manutencao, o apoio pedagodgico e administrativo.

% A Educagio Indigena Tupinikim e Guarani vem sendo implementada pelo NISI que é formado por érgios
governamentais como a Secretaria Estadual de Educagio e Cultura (SEDU), a Superintendéncia Regional de
Educagio (SRE), a Secretaria Municipal de Educagio de Aracruz (SEMED) e a Fundagio Nacional do Indio
(FUNALI); por 6rgios ndo-governamentais como o Instituto de Pesquisa em Educagio (IPE — antigo Instituto
para o Desenvolvimento e Educagdo de Adultos - IDEA), o Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e a
Pastoral Indigenista; por liderangas indigenas, por educadores indigenas Tupinikim e Guarani e pela Aracruz
Celulose S.A.



Até o ano de 2005, as escolas municipais indigenas atendiam da educagao infantil ao 5° ano
do ensino fundamental (4* série). No ano de 2005, com a implantagdo do 6° ano (5 série)
em algumas escolas das aldeias, o atendimento escolar nas aldeias indigenas ampliou-se.
Isso significou um aumento na demanda para a formagdo continuada de dois para trés
grupos diferenciados: 1) os professores da educagdo infantil; 2) os professores que

trabalham com 1? a 4* séries; 3) os professores que trabalhariam com a 5 série.

Hoje, algumas escolas atendem até o 9° ano (8" série) e estudam a possibilidade de
implantar o Ensino Médio nas aldeias. No entanto, esse ¢ um processo que requer muita
discussao, pois os educadores indigenas atuantes ndo se sentem capacitados para atuarem
nesse nivel de ensino, além de envolver questdes sociais, politicas e econdmicas. Nesse

sentido, Foerste & Schiitz-Foerste (2001) nos afirmam que,

Partindo de perspectivas interinstitucionais das politicas afirmativas para a
inclusdo social de grupos étnicos minoritarios, ha que se investir na qualifica¢do
de formadores para a educagdo de base de qualidade. [...] Essa perspectiva parte
do suposto de que o professor ¢ intelectual da cultura e nessa condigdo precisa de
formacdo continuada, fortalecendo processos reflexivos e de investiga¢do sobre
questdes cultuais.

Acreditamos que as perspectivas interinstitucionais podem contribuir na formagao dos
educadores indigenas e os auxiliem a refletir sobre a constru¢io metodolégica de um

curriculo que atenda seus anseios como grupo culturalmente estruturado.

Nesse contexto, surgem os questionamentos acerca de um curriculo diferenciado para as
escolas indigenas, que atenda as especificidades de cada etnia. Entendemos que, para isso,
seja necessaria a constru¢do de dois curriculos diferenciados, mas que t€ém a educagao

indigena como principio norteador.

Além desta, outras questdes surgem a respeito da formagdo inicial e continuada desses
educadores, das metodologias utilizadas em sala de aula, de diferentes idéias sobre o
cotidiano da educag¢do escolar indigena incluindo a proposta de curriculo diferenciado para
sua educacdo escolar. E ainda, mais especificamente, sobre a educagdo indigena, algumas
perguntas nos instigam: o que podemos (re)conhecer dessa educacao para melhorar a nossa
educagdo ndo-india? Que aspectos culturais ndo-indigenas se relacionam com a cultura

indigena ou que aspectos da cultura indigena se relacionam com a cultura ndo-indigena?



Objetivamos primeiramente, em parceria com os educadores indigenas Guarani, construir
um curriculo indigena significativo para a sua etnia, numa proposta de um curriculo
intercultural. Mais especificamente, identificar os principios que norteiam o curriculo, ja
em constru¢do, da educagdo escolar indigena; tragar um paralelo entre o curriculo escolar
indigena e o curriculo escolar ndo-indigena a fim de identificar os conteudos académicos
mais relevantes para o curriculo indigena; analisar a utilizagdo e a importancia das
problematicas indigenas propostas para o curriculo da educagdo escolar indigena e seus
objetivos; e, propor a constru¢do de um curriculo intercultural que atenda as especificidades

da educacio escolar indigena Guarani.

Contextualizacio sobre a educacao escolar Guarani — Aracruz — ES

A proposito do Curso de Formagdo de Educadores Tupinikim e Guarani, entre os anos de
1996 e 1999, foi possivel a formacao de cinco educadores Guarani, possibilitando assim a

introducdo do ensino bilinglie nas escolas das aldeias Guarani, a partir de 1998.

Seguidamente, continuou a luta para a constru¢ao e reforma de escolas nas suas aldeias, a
busca pela producdo de material didatico especifico, a formacdo de mais pessoas da
comunidade que pudessem atuar na educacdo escolar, dentre tantas outras coisas, sdao
marcas do interesse dos educadores e das comunidades das aldeias Guarani de Aracruz em

garantir uma educagao escolar intercultural e de qualidade para os seus filhos.

A partir de 2003, sete educadores dessas comunidades iniciaram o Curso de Formagao
Indigena Guarani das Regides Sul e Sudeste, em parceria com outros grupos Guarani do
Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parané e Rio de Janeiro. Esta formacao tornou possivel,
a partir do ano de 2004, a atuagdo exclusiva de educadores Guarani em suas escolas desde a

pré-escola até a 4° série.

Segundo os educadores indigenas Guarani “levando em consideracao os objetivos do Curso
de Formagdo Indigena Guarani das Regides Sul e Sudeste, da SEMED, a extensdo da
escolaridade para as séries finais do Ensino Fundamental foram as motiva¢des que nos
levaram a realizar a revisao a ampliagdo do Curriculo das nossas escolas”. A partir disso,

muitas agdes contribuiram e culminaram na escrita de uma Proposta Pedagogica que



atendesse da pré-escola ao 9° ano, tudo em discussdo junto aos formadores parceiros,

educadores indigenas, pais e comunidade Guarani, em 2006.

Trata-se de um documento que segundo os educadores, “inacabado, pois permanentemente
teremos a necessidade de atualizar o curriculo para adequa-lo as novas tendéncias
educacionais e principalmente ao processo historico que nossas comunidades estdo
inseridas”. E, a partir dessa necessidade que ora surge, buscaremos trabalhar reflexdes e

sugestoes para a escrita do curriculo da educagao escolar indigena Guarani de Aracruz-ES.

Para a comunidade Guarani, mais do que uma educacao escolar, “o principal alvo do ensino
escolar guarani, tem sido as criangas € 0s jovens, pois ¢ nessas geracdes que podemos
investir, na esperanga de trabalharmos no sentido da auto-afirmacdo de nossa identidade.
Para atingir as geragcdes mais novas, buscamos apoio nas geragdes mais velhas, pois sdo
elas, nossa fonte de sabedoria que da sustentacdo a essa educacdo diferenciada e que

alimenta esse sonho para que ele se transforme em realidade”.

A Proposta Pedagogica das escolas Guarani do Espirito Santo, propde uma educacdo para
que possam “resgatar, preservar e divulgar a nossa cultura; dialogar com as outras culturas
e as outras formas de conhecimento; desenvolver formas de subsisténcia sustentaveis para a
nossa comunidade; e, fortalecer a organizagdo do nosso povo e as relagdes com outros
grupos indigenas”. Mais do que isso, segundo o depoimento das pessoas da comunidade
Guarani “a escola tem como principal objetivo ajudar no resgate, no reforgo, preservagao,

no ensino e na divulga¢do da cultura Guarani”.

Metodologicamente, a op¢do dos educadores ¢ um trabalho com os alunos a partir da
realidade das aldeias e ndo usando materiais didaticos descontextualizados; motivar a
pesquisa com os mais velhos: liderangas, cacique, parentes, passeando pelo espago da
aldeia e observando as plantas medicinais, solicitando a participagdo dos pais; trabalhar
teoria e pratica, significativamente. A escolha dos contetidos curriculares se deu por meio

de questdes importantes de suas vidas e sua cultura.
O conceito de cultura

E dificil encontrar uma significagdo precisa para a palavra cultura que nos atenda

plenamente para os fins aos quais objetivamos trabalhar. Podemos pensar, inicialmente, que



cultura em nosso cotidiano ¢ a cultura popular, a cultura do futebol, a cultura da corrupgao,

a cultura de massa. De acordo com Padilha (2004, p. 184)

Nesse sentido, fala-se, por exemplo, de pessoas “cultas” como aquelas que teriam
estudado muito tempo na vida — pessoas intelectualizadas ou mesmo aquelas que
freqiientam ou que realizam atividades quase invariavelmente ligadas as artes em
geral [...] Enfim, a cultura pode ser at¢é mesmo saber fazer qualquer tipo de
escolha, optar entre diferentes atividades culturais ou de lazer. E isso tudo, quase
sempre, dentro de uma certa hierarquia social, reforcando preconceitos — o que
estabelece a diferenca entre as pessoas ou grupos sociais que t€ém mais ou menos
cultura.

E assim, se eu estou na Aldeia Guarani Tekoa Pord e ouco o educador-indigena Tupa Ray
falando sobre o que ¢ ser indio ou o educador Nhamadu me ensinando as tramas de cestaria
ou, ainda, o Pajé Tupa falando sobre como devemos respeitar os mais velhos, sobre a
religido Guarani e sobre o que ¢ ser Guarani e tenho uma visdo neoliberal de cultura,
certamente me posicionarei como alguém preconceituoso de uma cultura superior. No
entanto, se no meu entendimento, estou ali para dialogar, para me relacionar e aprender
sobre a cultura indigena, e nesse sentido, respeitar as suas falas, os seus conceitos, a sua
maneira de viver, a sua relagdo com a natureza e o seu meio ambiente, posso fazer desse

contato um importante momento de ensino e aprendizagem.

Numa visdo antropoldgica, Laraia (1997, p. 17) nos diz que “os antropologos estdao
totalmente convencidos de que as diferencas genéticas ndo sdo determinantes das
diferencas culturais”, ou melhor, “o comportamento dos individuos depende de um
aprendizado”, de um processo que ele chamou de endoculturacdo. Ou seja, uma pessoa terd
seu comportamento de acordo com as suas aprendizagens e com as caracteristicas da
educagdo a qual foi submetida e ndo em funcdo dos seus hormdnios. Combina com essa

visdo de cultura, Geertz (1989, p.36) onde nos diz que

sem os homens certamente ndo haveria cultura, mas, de forma semelhante e
muito significativamente, sem cultura ndo haveria homens. Somando tudo isso,
nds somos animais incompletos e inacabados que nos completamos e acabamos
através da cultura — ndo através da cultura em geral, mas através de formas
altamente particulares de cultura.

Entender que o olhar para o individuo integral, inserido num meio s6cio - cultural —
econdmico — historico especifico, que, por sua vez, estd inserido em outros meios

ambientais, internacionais, que exigem cada vez mais do individuo e da sociedade da qual



faz parte, por causa da rapidez das informagdes e relagdes, havera de ser, também, um olhar
mais amplo. Isso exige do educador a solidariedade para com o individuo e a sociedade, na

busca do(s) caminho(s) escolhido(s) e desejado(s) por estes individuos e/ou sociedades.

As culturas ndo sdo estaticas. Ao contrario, sdo dinamicas e estdo cada dia mais numa
relacdo de interdependéncia. Os grupos e as pessoas se relacionam uns com o0s outros,
integram-se, afirmam-se e divergem entre si. Nesse contexto, Padilha (2004) conceitua
cultura como, em primeiro lugar “a busca de conhecimentos sobre a natureza humana” (p.

187).

Morin (2002, p. 52) nos faz refletir sobre a relagdo homem e cultura: “o homem somente se

realiza plenamente como ser humano pela cultura e na cultura”. E ainda,

[...] a cultura ¢ constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibigdes, estratégias, crengas, idéias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geragdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social.[...] Assim, sempre
existe a cultura nas culturas, mas a cultura existe apenas por meio das culturas
(MORIN, 2002, p. 56).

Diante dos conceitos de cultura apresentados entendo cultura como a maneira de viver, de
ser, de sentir, de se posicionar diante das relagdes que se estabelecem entre as pessoas e
diante dos desafios que surgem no dia a dia. E muito além disso, a maneira como eu me

reconhego e me sinto como ser humano e pertencente a um grupo.

A educacio indigena e a construcio do curriculo escolar indigena

A proposta pedagogica das escolas Guarani do Espirito Santo Aracruz-ES explicita
claramente sobre a adaptagdo que o povo guarani sofreu durante todo o processo de invasao

dos portugueses e colonizagao do Brasil.

Nosso povo soube, ao longo desses anos, adaptar nossa cultura — instrumentos
materiais, organiza¢do social e politica e o universo religioso — a novas
circunstancias historicas. Assim, nesse jogo pela sobrevivéncia, em contato com a
sociedade envolvente compreendemos a necessidade de ter o dominio da leitura e
escrita para facilitar a relagdo no contato com os ndo-indios ou com indios de
outras etnias, assim como registro dos nossos conhecimentos.

Desse modo, justificam a escola surge como uma possibilidade primeira de sobrevivéncia:
“hoje os educadores podem ser nossos auxiliares no resgate das tradigdes, fazendo registro

e repassando” (Cacique Toninho, Aldeia Boa Esperanca/Aracruz-ES). Em seguida, como



uma ajuda na reflexdo sobre alternativas de sustentabilidade e valorizagdo das pessoas e das
aldeias, bem como no desenvolvimento de um projeto de vida Guarani: “conversamos com
os pais sobre a importancia de estimularem seus filhos a frequentarem a escola para que
possam ajudar assim a desenvolver o projeto guarani que se quer.” (Educador Julio, Aldeia
Trés Palmeiras/Aracruz-ES). Como nos diz Ferraco (2001, p. 96), cotidianamente,

professores e alunos como sujeitos contemporaneos

[...] produzem artimanhas de reapropriagdo dos espagos e tempos escolares, criam
saidas originais para enfrentar os problemas vividos, se valem de pequenas fugas
das salas de aula para suportarem as pressdes dos papéis institucionais que lhes
sdo atribuidos, entre outras coisas.

E, ainda, enfatizando essa idéia de sobrevivéncia e sustentabilidade da sociedade pods-

moderna e da ciéncia pds-moderna, Santos (2006, p.85) nos mostra que:

No paradigma emergente, o carater autobiografico e auto-referenciavel da ciéncia
¢ plenamente assumido [...] Hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de saber
viver. Para isso € necessaria uma outra forma de conhecimento, um conhecimento
compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes nos uma pessoalmente ao que
estudamos.

No ambito da educagdo, Freire (2000, p.46) nos aponta que um dos conceitos de ensinar

exige o reconhecimento e a assun¢ao da identidade cultural. Assim,

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito capaz de reconhecer-se como objeto. A assungo
de n6s mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”,
ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.

A respeito deste “assumir-se” entendemos que o curriculo da educacao escolar indigena de
Aracruz-ES esta organizada de maneira especifica. O documento dos educadores indigenas
que propde seu curriculo mostra a busca dos educadores por uma educacao diferenciada e
intercultural. As discussdes curriculares assim como sobre as metodologias utilizadas em
sala de aula sdo feitas nos encontros de formagdo. Temos como exemplo, o uso de
problematicas para o ensino e aprendizagem dos contetidos das diferentes areas do
conhecimento: Lingua, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais, Fundamentos da Educacgdo e
Matematica. Segundo Cota (2000, p.102), “as problematicas constituem um pano de fundo
tanto para o tratamento do especifico de cada disciplina como para a abordagem

interdisciplinar dos conteudos”.



Certamente, essas problematicas vém sendo discutidas ao longo da constru¢ao da educacao
escolar indigena Tupinikim e Guarani de Aracruz-ES, desde o curso de Formagdo de
Magistério diferenciado acontecido no periodo de 1996-1999 que, na ocasido elencou as
seguintes problematicas: 1) Os povos Tupinikim e Guarani em seus aspectos socio-politico-
econdmico, culturais e ambientais; 2) Os povos Tupinikim e Guarani em suas relacdes com
outros povos indigenas e com a sociedade regional e nacional; 3) Os povos Tupinikim e

Guarani e seu projeto de educacao diferenciada, intercultural e bilingtie.

O amparo legal a educacdo diferenciada e bilinglie teve seu apice na Constitui¢ao Federal
de 1988, garantindo assim, o respeito as linguas maternas e ‘“processos proprios de
aprendizagem”, conforme assegura a Constituicdo Federal, art. 210, § 2°. “O ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem”.

A educacdo escolar indigena ao longo da historia tinha como objetivos apenas catequizar e
civilizar, sendo que este modo de entender a educagdo indigena em nada contemplavam
suas necessidades. Hoje, em meio a modelos e tendéncias pedagodgicas, teorias
educacionais, diretrizes curriculares, planos governamentais, estd o educador indigena e

suas questoes: como agir? O que ensinar? Qual concepg¢ao de curriculo utilizar?

Ao falarmos de formacao de educadores indigenas um tema que ndo podemos deixar de
mensurar ¢ a constru¢do do curriculo. De acordo Monte (1993) o curriculo ¢ uma
constru¢do coletiva e permanente e que deve assegurar interesses imediatos e a longo prazo.
Deste modo podemos entender que o curriculo ndo ¢ estabelecido a priori, mas ¢ pensado e
refletido durante todo o processo pedagdgico. Tal concepgao de curriculo € um importante
passo na construcdo e reconstrucdo de conhecimentos tradicionais das comunidades

indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) em seu Art. 26° assim assegura:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.



Dessa maneira, faz-se necessario compreender a organizagao social, a cultura e a economia
sem tal compreensdo a elaboracdo do curriculo esta fadada a alienagdo, ou seja, a

incorporacao de valores que nada tem a ver com a realidade local.

A discussdo sobre o curriculo da educagdo escolar indigena iniciou nesse periodo e
constantemente sofre alteragdes, na busca de uma proposta que realmente tenha o
significado da educagdo indigena. Segundo Padilha (2004, p.211) ndo ¢ mais possivel
refletir sobre curriculo da escola nos baseando em referenciais metodolégicos, objetivos e

classicos da antropologia moderna, pois

As singularidades relacionadas & cultura, presentes nos estudos
intertransculturais, serdo consideradas a partir de multiplos aspectos da nossa
realidade concreta, sensivel e simbdlica — o que nos permitird novas explicagdes
acerca dos problemas educacionais que temos enfrentado na escola: exclusdo,
violéncia, aprendizagem e ndo-aprendizagem, relagdes étnicas, de género, raciais,
diferenca cultural, movimentos sociais, dentre outros.

Desse modo, a formagao dos educadores indigenas de Aracruz é baseada em problematicas
que sao discutidas em reunides para planejamento das atividades a serem desenvolvidas em

sala de aula juntamente com técnicos da SEDU e da SEMED.

O curriculo da educagdo escolar indigena apoia-se em alguns conceitos, dentre eles da
interculturalidade. D’ Ambrosio (2002, p.28), entende que as relagdes interculturais devem
ser compreendidas numa dimensao planetaria em que os meios de comunicagdo de massa

facilitariam o transporte dessa pluralidade cultural. Desse modo,

[...] as relagdes entre individuos de uma mesma cultura (intraculturais) e,
sobretudo, as relagcdes entre individuos de culturas distintas (interculturais)
representam o potencial criativo da espécie. Assim como a biodiversidade
representa o caminho para o surgimento de novas espécies, a diversidade cultural
representa o potencial criativo da humanidade.

Durante muito tempo, no Brasil, fazia-se a distingdo social por meio da letra, ou seja, saber
ler era o privilégio de uma classe dominadora e controladora. Socialmente essa classe
letrada (que era a minoria) marcava posicao e seu poder perante a grande massa analfabeta.

Dai surge a pergunta: sera que nao saber ler significa ndo ter cultura?

A vivéncia democratica é o reconhecimento de todas as culturas, da diversidade cultural; é
questdo de levar a crianga, o adolescente, desde a escola, a valorizar a arte, o artista, seu
local de vivéncia e ndo desprezar ninguém por ndo ser letrado. A educagdo formal valoriza

apenas o que esta escrito. E necessario valorizarmos, também, a sabedoria que ndo esta nos



livros, nas enciclopédias, nas ciéncias em geral. Precisamos valorizar outras fontes de

sabedoria como a sabedoria oral, por exemplo.

O processo educativo na interculturalidade se faz a medida em que dialogamos nossos
conceitos, nossas idéias, nossos principios estardo imbricados em nossa fala e assim,
possibilitamos ao outro nos conhecer. Nesse dialogo, a aprendizagem ocorre implicitamente
sem preocuparmos com conteudo, curriculo, sistema educacional. Para complementar,

ainda sobre a importancia do didlogo para a educacao, Freire (1992, p. 26) nos fala que

Cada um de nds é um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver ou
encarnar esta constatagdo evidente, enquanto educador ou educadora, significa
reconhecer nos outros [...] o direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a
que corresponde o nosso dever de escuta-los. De escuta-los corretamente, com a
convic¢do de quem cumpre um dever e ndo com a malicia de quem faz um favor
para receber muito mais em troca.

Essa forma de didlogo provoca uma mudanga de atitude e postura do professor. O professor
deixa de ser aquela pessoa que detém o saber, o conhecimento, o poder. A interagdo, por
meio do didlogo professor-aluno-professor, promovera relagdes intra e interculturais
primordiais a construcdo da aprendizagem. Assim, nenhuma cultura sera mais ou menos
favorecida, pois a troca, a busca de conhecer e deixar-se conhecer, estard acima da
imposi¢do de superioridade de uma determinada cultura ou o desrespeito a mesma. Sob

esses aspectos, Scandiuzzi (2004, p. 190) considera que

Educar deixard livre o educando para escolher o seu caminho, dentro das
curiosidades e desejos que o facam ir a busca de mais conhecimentos. Assim,
educar matematicamente sera desenvolver, neste didlogo simétrico, formas de um
didlogo franco, aberto, que exigird do educador e do educando um crescer no
conhecimento da arte ou técnica de explicar, de compreender, de entender, de
interpretar, de relacionar, de manejar e lidar com o entorno sociocultural.

A interculturalidade que estd presente na escola indigena tem relagdes entre as duas
sociedades estdo, efetivamente, permeando a vida de qualquer grupo indigena na situagao
pos-contato. A propria existéncia da institui¢@o escolar ja exemplifica esse fato. Entretanto,
como essas relagdes estdo, via de regra, marcadas pelo conflito, urge ter presente que a
autonomia desses povos nas decisdes dos projetos educacionais que lhes dizem respeito
constitui um ponto essencial se almejamos estabelecer relagdes menos assimétricas numa

situacdo intercultural.

Assim, podemos concluir que a interculturalidade nao esta num modelo que prioriza ora os

conhecimentos acumulados pela sociedade ocidental, ora os conhecimentos produzidos



pelas sociedades indigenas, mas na garantia de a escola poder ser um espaco que reflita a
vida dos povos indigenas hoje, com as contradicdes presentes nas relagdes entre as
diferentes sociedades, com a possibilidade de ser integrada nos processos educativos de

cada povo e, assim, ser administrada segundo os parametros especificos desses processos.

No trabalho com educadores indigenas, Scandiuzzi (2004, p. 193) nos lembra que “o
educador que assessora a formagdo do professor indigena, estard recebendo e dando
informacdes”. Assim, entendemos que a nossa experiéncia nos possibilitou um novo olhar
sobre essa educacdo e¢ sobre a formacdo desses educadores. Evidentemente, que ainda
temos muito que aprender, mas ¢ importante dizer que estamos dispostos a esse novo

desafio e a esse aprendizado.

Nao se faz mais a exigéncia do educador construir o ideal para o outro, uma vez que o outro
pode ter quantidade/qualidade de informagdes através de outros recursos, além do que é
dado na sala de aula. O professor deixa de ser o dono do saber, mas tem uma formacao
especifica que o capacite a transitar entre os saberes de seus alunos, ajudando-os a

questionarem a realidade envolvente para possivel reorganizacao de seus conhecimentos.

E, ao fazer isso, através do didlogo, perguntando coisas da cultura, provocard no educador
indigena uma busca das construgdes cientificas e educacionais do seu povo, preparando-o
na pesquisa e formando assim um intelectual de elite de sua etnia. Por isso, a postura de
educador deve excluir toda auto-suficiéncia, dialogar com igualdade, aceitar a diferenga e a
alteridade, deixar que seja o outro que se defina aceitando a auto-leitura a partir da propria

identidade.

Concordamos com Bauman (2003, p.74) quando nos fala que devemos ter respeito as

diferencas ndo so porque sao diferentes, mas sim pelo que sdo e pelo que fazem:

O reconhecimento do “direito humano”, o direito de lutar pelo reconhecimento,
ndo € o mesmo que assinar um cheque em branco e ndo implica numa aceitagao a
priori do modo de vida cujo reconhecimento foi ou estd para ser pleiteado. O
reconhecimento de tal direito ¢, isso sim, um convite para a um dialogo no curso
do qual os méritos e deméritos da diferenga em questdo possam ser discutidos
(esperemos) acordados, e assim difere radicalmente ndo s6 do fundamentalismo
universalista que se recusa a reconhecer a pluralidade de formas que a
humanidade pode assumir, mas também do tipo de tolerdncia promovido por
certas variedades de uma politica dita “multiculturalista”, que supde a natureza
essencialista das diferencas e, portanto, também a futilidade da negociacdo entre
diferentes modos de vida.



Como ja dito, em nossa pesquisa objetivamos trabalhar a proposta de curriculo intercultural
citada por Fleuri, 2001 (apud Padilha, 2004, p. 225) numa perspectiva emergente, como

segue:

Emerge no contexto das lutas contra os processos crescentes de exclusdo social.
Surgem movimentos sociais que reconhecem o sentido ¢ a identidade cultural de
cada grupo social. Mas, a0 mesmo tempo, valorizam o potencial educativo dos
conflitos. E buscam desenvolver a interacdo e a reciprocidade entre grupos
diferentes, como fator de crescimento cultural e de enriquecimento mutuo.

Completando a proposta, Padilha (2004, p. 249) considera que

Fazer uma educacdo intercultural significa agir num espago em que experiéncias
culturais diferentes se encontram em didlogo para realizar um trabalho
reconstrutivo de conhecimentos, na perspectiva do encontro das varias pessoas ¢
das varias ciéncias, que também se entrecruzam, como acontece com a propria
cultura das pessoas.

Na expectativa da pesquisa, tendo como base todo o contato ja estabelecido e aquele que
ainda teremos, acreditamos que o trabalho seja reflexo das nossas concepcdes e vontades,
bem como o interesse de ambas as partes (indigenas e ndo-indigenas) na constru¢do de um

curriculo escolar indigena significativo.

Numa tentativa de organiza¢do de um curriculo intercultural que possa contribuir para a
educacdo escolar indigena Guarani de Aracruz, pensamos nos seguintes instrumentos
metodologicos: revisdao de literatura; pesquisa documental; encontros de formagao;

entrevistas.

Cada um desses instrumentos concebido numa abordagem dialética tal como sugere a
pesquisa-acao. Entende-se como pesquisa-a¢ao um método de pesquisa que agrega diversas
técnicas de pesquisa social, com as quais se estabelece uma estrutura coletiva, participativa
e ativa no nivel da captacdo da informagdo, requer, portanto, a participacdo das pessoas
envolvidas no problema investigado. Esse método pressupde €nfase a analise das diferentes
formas de acdo. Os temas sdo limitados ao contexto da pesquisa com base empirica,
voltando-se para a descri¢do de situagdes concretas e para intervencao orientada em fungao
da resolugdo dos problemas efetivamente detectados na coletividade considerada. Embora
privilegie o lado empirico, contrario a pesquisa positivista tradicional na valorizacao de
critérios logico-formais e estatisticos, a abordagem parte sempre do quadro de referenciais

tedricos, sem o qual, a pesquisa-a¢ao nao faria sentido (THIOLLENT, 1986).



Alguns procedimentos que se pretende adotar na pesquisa sdo, em primeiro lugar, um
levantamento e uma analise de todo material escrito possivel sobre o tema. Depois, a
identificagdo, por meio do material levantado, os principios que norteiam o curriculo, ja em
constru¢do, da educagdo escolar indigena e analisar a utilizagdo e a importancia das
problematicas indigenas propostas para o curriculo da educagdo escolar indigena e seus
objetivos. Paralelamente, visitar as aldeias indigenas do Espirito Santo, buscando
identificar que elementos de sua cultura se relacionam ao curriculo e que possiveis
influéncias de outras culturas esse curriculo pode se relacionar sem perder a especificidade
da cultura tragando um paralelo entre o curriculo escolar indigena e o curriculo escolar nao-
indigena a fim de identificar os contetidos académicos mais relevantes para o curriculo
indigena. Finalmente, organizar, junto aos educadores indigenas, um curriculo intercultural

que atenda as especificidades da educagdo escolar indigena Guarani de Aracruz - ES.
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