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RESUMO: Este trabalho apresenta dados de uma pesquisa realizada no Curso de
Especializacdo em Metodologias de Ensino para a Educag¢do Bésica (CEMEEB-UFS),
tendo como objetivo analisar a relacdo estabelecida entre a escola, a comunidade e seus
saberes, baseando-se na opinido de 11 alunos desse contexto educacional. Os dados
coletados por meio da observacdo e do questionario revelaram que esses alunos mantém
uma significativa relagdo com a escola que por sua vez mantém uma boa relagdo com a
comunidade e seus saberes.
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INTRODUCAO

Sdo muito recentes os direitos educacionais assegurados a uma educagdo
diferenciada para os povos indigenas, em oposi¢do ao modelo de escola ocidental que
estes foram submetidos em nosso pais hd aproximadamente cinco séculos. Para
Grupioni (2006, p. 56) os direitos educacionais assegurados aos povos indigenas na
Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB) de 1996 e no Plano Nacional de Educagdo representaram “uma verdadeira
transformagdo em curso, que tem gerado novas praticas a partir do desenho de uma
nova fung¢ao social para a escola em terras indigenas”.

Atualmente os povos indigenas vém enfrentando intimeros desafios para
implementar a educacdo escolar diferenciada. Essa também ¢ uma reivindicagdo
presente na oferta da educagdo escolar indigena na Escola Estadual Indigena José
Zacarias, do povo indigena Kiriri da aldeia Mirandela, localizada no municipio de

Banzaé, nordeste da Bahia. Nesse contexto, o presente trabalho foi desenvolvido com o
objetivo de estudar a relagdo que os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental mantém

com a referida escola e a relagdo desta com a comunidade na qual esta inserida.



EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, EDUCACAO INDIGENA E A RELACAO
COM O SABER

A chegada da escola nas comunidades indigenas ¢ datada de 1540 com a vinda
da primeira missdo jesuitica enviada pelo rei de Portugal D. Jodo III, composta por
missionarios da companhia de Jesus e chefiada pelo Padre Manuel da Nobrega a qual
tinha objetivos perante a transmissdo da fé catolica (HENRIQUES et al., 2007). Os
missiondrios ainda pretendiam ensiné-los o idioma e os costumes portugueses. A partir
da presenca dos jesuitas, e ao longo do periodo de colonizacdo brasileira, se firma um
modelo de escola que contribuiu, dentre outros aspectos, para o exterminio de algumas
culturas indigenas existentes, consoante aos ideais de imposi¢do/dominagdo dos
colonizadores portugueses.

Nesse sentido Manduldo (2006, p. 219), professor Macuxi afirma que “desde o
inicio do processo de colonizagdo do Brasil as popula¢des indigenas foram alvo de
imposicao de formas de educacgdo, visando o controle e a exploracao da nossa gente”.

Apo6s um intenso periodo de luta e resisténcia os povos indigenas comegaram a
pensar e buscar um modelo de educacdo que respeite seus saberes tradicionais, a
diversidade étnica e cultural existente entre eles. Foi a partir da década de 1970, que os
povos indigenas contaram com o apoio de alguns grupos organizados e juntos
comecaram a reivindicar um modelo de escola que respeitasse a diversidade e direitos
coletivos (MATOS; MONTE, 2006).

Nessa linha de pensamento Tassinari ¢ Gobbi (2009) afirmam que as
transformagdes ocorridas na Educacdo Escolar Indigena no Brasil ndo decorreram da
reformulacdo do ensino com a promulgagdo da Constituicdo Nacional de 1998, mas sim
como resultado das reivindicagdes ocorridas durante os anos 1980, organizados por
liderancas indigenas e apoiados por intelectuais e religiosos.

Para Januario (2002, p. 49) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996)
acentuou “a diferenciacdo da escola indigena das demais escolas do sistema de ensino
brasileiro, incentivando uma educagdo bilinglie, intercultural, com calendérios
adequados as particularidade locais e aos projetos societarios de cada comunidade”. O

autor ainda considera que:

Essa mudanca de paradigma na solugdo entre o Estado brasileiro e as
sociedades indigenas teve amplos reflexos no contexto da educagéo



escolar, abrindo novas possibilidades de se pensar uma nova escola
indigena, longe das doutrinas positivistas, civilizatorias que até entéo
se faziam presentes na educacdo ofertada as popula¢des indigenas
(Op. cit., p. 49).

Nessa perspectiva, cabe ressaltar, mesmo que sucintamente, alguns aspectos
diferenciais entre Educag¢do Indigena e Educagdo Escolar Indigena. Maher (2006)
denomina como Educac¢do Indigena todos os processos educativos utilizados por cada
povo indigena no ensinamento de atividades, sejam elas complexas ou corriqueiras.
Ainda para a autora, nas sociedades indigenas os ensinamentos tradicionais ocorrem de
forma espontanea, cotidiana e continuada, sem espaco e sujeito especifico para ensinar e

aprender.

A escola ¢ todo o espago fisico da comunidade [...]. Na Educacao
Indigena, ndo existe a figura do “professor”. Sdo varios os professores
da crianca. A mae ensina; ela é professora. O pai é professor, o velho
¢ professor, o tio ¢ professor, o irmao mais velho € professor... e todo
mundo ¢ aluno. Nao ha, como em nossa sociedade um tnico “detentor
do saber” autorizado por uma institui¢do para educar as criangas € 0s
jovens (Op. Cit, p. 18).

Entendemos que o processo de ensino aprendizagem nas sociedades indigenas
ocorre por meio de uma acdo coletiva, onde cada sujeito contribui para transmissao de
saberes acerca de sua cultura e dos seus modos proprios de vida. E assim que estdo
vivas até hoje manifestagdes culturais, religiosas entre outras, tdo antigas quanto a
existéncia desses povos.

Melia (1999) afirma que esta estratégia propria de educagdo foi responsavel
pela manuten¢do da alteridade e da identidade indigena ao longo do tempo, por
intermédio de artificios como a agdo pedagogica tradicional. Assim, a Educagao Escolar
Indigena ndo pode ser pensada fora dos contextos proprios da Educagdo Indigena de
cada comunidade.

Dessa forma, podemos afirmar que se iniciou uma nova fase da educacdo
escolar dos povos indigenas em oposicdo a um modelo de escola, iniciado ha
aproximadamente cinco séculos, que tinha como intuito a homogeneizacao cultural. E
para a efetivacdo dessa educagdo faz-se necessario compreender os significados que os
alunos e a comunidade atribuem a essa escola, a relacdo que essa escola mantém com a
comunidade na qual esta inserida, os saberes trabalhados nessa modalidade de ensino,

quais relagdes se estabelecem entre os diferentes saberes. Para Freire (2005, p. 78) a



relagdo estabelecida entre os sujeitos e o mundo ¢ indissocidvel, pois “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”.

Nesse sentido a Teoria da relagdo com o saber, proposta por Charlot (2000)
contribui para essas reflexdes. Para Charlot (2000, p. 78) “a relagdo com o saber ¢
relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros”. O mundo ¢ desta
forma apresentado como “conjunto de significados”, espago onde o sujeito realiza atividades
individualmente ou coletivamente, ao longo do tempo e de sua historia.

A relagdo com o saber ¢ também determinada como relagdo com o tempo. “A
apropriacdo do mundo, a construg¢do de si mesmo, a inscrigdo em uma rede de relagdes
com outros, o aprender — requerem tempo e jamais acabam” (Op. cit., p. 78). O autor
aponta que este tempo ocorre em trés dimensdes, o presente, o passado e o futuro e que

tais dimensdes constituem o conceito de relagdo com o saber.

Analisar a relagdo com o saber ¢ estudar o sujeito confrontado a
obrigacdo de aprender em um mundo que partilha, com os outros: a
relagdo com o saber é relagdo com o mundo, relagdo consigo mesmo,
relagdo com os outros. Analisar a relacdo com o saber ¢ analisar uma
relagdo simbdlica, ativa e temporal. Essa andlise concerne a relagao
com o saber que um sujeito singular inscreve num espago social (Op.
cit., p. 79, grifo do autor).

Logo que nascemos comecamos a estabelecer relagdes com outros sujeitos,
geralmente elas sdo estabelecidas com nossos pais, familiares e/ou pessoas que estdo a
nossa volta. Com eles adquirimos os primeiros aprendizados necessarios para nossa
inser¢ao nas relagdes com os demais sujeitos € com tudo que esta ao seu redor. Para
Charlot (2000, p. 67, grifo do autor), aprender ¢ exercer uma atividade em situa¢do: em
um local, em um momento da sua histéria e em condi¢des de tempo diversos, com a

ajuda de pessoas que ajudam a aprender.

Nascer € penetrar nessa condicdo humana. Entrar em uma historia, a
histéria singular de um sujeito inscrita na histéria maior da espécie
humana. Entrar em um conjunto de relagdes e interagdes com outros
homens. Entrar em um mundo onde ocupa um lugar (inclusive social)
e onde sera necessario exercer uma atividade.

Dessa maneira, o sujeito pode ser compreendido como um ser humano, social e

singular. Um ser portador de desejos inserido € um mundo produtor de saberes, que ele



compartilha com outros sujeitos. Assim percebemos que, enquanto sujeitos, estamos
inseridos nas relagdes com o saber, da qual somos sujeitos, que temos a necessidade de
saber e de aprender. Na escola todos os sujeitos estdo envolvidos nas relagdes com o
saber, principalmente alunos e professores, ambos devem ser ativos no ato

ensino/aprendizagem, compartilhamento ensino e saber.

POVO INDIGENA KIRIRI

Os indios da etnia Kiriri sdo “descendentes da grande nagdo Kariri, que, no
inicio da colonizagdo portuguesa, vivia no interior da Bahia até o Maranhio” (CORTES,
1996, p.5). Para o indio Fernando, o nome Kiriri é originario de uma arvore chamada
Kiri, tipica na regido quando as matas ainda eram intocadas (BAHIA, 2005). Na
compreensdo de Bandeira 1972 (apud Instituto Socioambiental - ISA, 2009, grifo do
autor) “Kiriri significa povo ‘calado’, ‘taciturno’. Essa designacgdo teria sido atribuida
pelos Tupi da costa aos indios habitantes do sertao”.

A histéria do povo Kiriri ¢ “marcada por muitas guerras com os brancos que
foram invadindo nossas terras. Essa ¢ uma histéria muito lamentavel! Dai ¢ que ser
Kiriri significa quatro séculos de resisténcia e luta” (PROFESSORES KIRIRI apud
BAHIA, 2005, p. 18).

A Reserva Indigena Kiriri fica localizada no municipio de Banzaé, Regiao
Nordeste do estado da Bahia. As terras da reserva foram doadas pelo rei de Portugal em
1700 por meio de um Alvard Régio, destinado a entdo missdo jesuitica, nomeada Nosso
Senhor de Ascensdo do Saco dos Morcegos, tendo como centro a igreja da aldeia
Mirandela (BAHIA, 2005). Compreende uma area de 12.300 hectares (em forma de
octégono) formada por diversas aldeias dentre elas Mirandela, “coracdo da reserva
indigena Kiriri” (MARIANO, 2000, p.1).

Segundo a Fundagdo Nacional de Saude (FUNASA), regional de Paulo
Afonso- BA, no ano de 2008, viviam na aldeia Mirandela aproximadamente 370
pessoas, sendo 203 homens e 167 mulheres.

Nesta aldeia, a principal fonte de renda dos indios ¢ a agricultura de

subsisténcia com a plantacao dos produtos mais propicios ao solo e comercializados na



regido, como o milho, feijao, mandioca, batata doce, entre outros produtos (ISA, 2009;
BAHIA, 2005).

Os moradores dispdem dos servigos de distribui¢do de energia elétrica e dgua
encanada. O uso da energia elétrica tem proporcionado para muitos o contato com 0s
recursos tecnoldgicos da comunicacdo e da informagdo como: telefone residencial e
publico, televisdo, rddio e computador com acesso a internet.

Atualmente, a aldeia possui uma escola que recentemente foi denominada
Escola Estadual Indigena José Zacarias. A escola possui quatro salas de aula, a diretoria
e a secretaria da escola funcionam em um local anexo. A escola oferece Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental distribuidas nos turnos matutino, vespertino € noturno.
No ano de 2008, estudavam 479 alunos, lecionavam 26 professores, um diretor e duas
coordenadoras pedagogicas. O corpo docente da escola era formado exclusivamente por
indios (SANTOS 2009).

Garantir a educacao escolar na perspectiva da educagao diferenciada tem sido
um grande desafio para o povo Kiriri de Mirandela. Dentre eles salientam-se: ampliagdo
e reforma do prédio escolar; oferta do Ensino Médio Indigena na aldeia, formagao dos
professores da escola em cursos de Licenciatura Intercultural; distribui¢do de materiais
didaticos e pedagbgicos.

Muitas a¢des precisam ser tomadas por parte dos diversos segmentos politicos,
seja ele local, regional, estadual e até mesmo nacional e pelas entidades responsaveis a
fim de garantir condigdes gerais de vida para os diversos povos indigenas do Brasil,

neste caso o povo indigena Kiriri.

A COLETA DE DADOS

Utilizamos como técnica de coleta de dados: observacdes e questionarios.
Optamos por utilizar o questionario produzido pelo subgrupo Outras Modalidades e
Diversidade pertencente ao Grupo de Estudos e Pesquisas Educacdo e
Contemporaneidade (EDUCON/UFS), que somos integrantes. Esse grupo vem
desenvolvendo uma pesquisa que tem como foco central as relagcdes que os estudantes
sergipanos, nos diversos niveis e modalidades do ensino da Educa¢dao Basica, mantém

com as varias disciplinas de ensino.



Os questionarios utilizados sdo compostos por questdes que abordaram itens
referentes ao perfil dos sujeitos (identifica¢do; sexo; idade; série; turno; cor/ raga/etnia;
nome e endereco da escola) e por questdes abertas que abordaram itens acerca da
relacdo que esses alunos mantém com a escola e a comunidade. Os sujeitos da pesquisa
foram identificados pelo codigo: Sujeitos da pesquisa: SP, sexo: F ou M, seguido de um
nimero inteiro.

Os questionarios foram aplicados no dia 03 de setembro de 2008. Para
aplicacdo contamos com a autorizacdo dos 6rgdos responsaveis Fundacdo Nacional do
fndio (FUNAI), regional de Paulo Afonso, estado da Bahia e o apoio da direcdo,
coordenagao pedagogica da escola e do professor, que permitiram o acesso aos alunos
ainda em sala de aula. Antes da aplicagdo do questiondrio apresentamos o tema, o
objetivo da pesquisa e a importancia das informagdes concebidas por cada um.
Percebemos que os alunos se mostravam ansiosos para comegcar a responder. Em sua
maioria foram desinibidos, atentos, e brincalhdes. As dificuldades apresentadas por
alguns dos alunos em compreender algumas das questdes propostas nos questionarios
foram sanadas pelo pesquisador com o cuidado de ndo interferir na resposta.

Os sujeitos da pesquisa foram 08 alunos e 03 alunas do 5° ano do Ensino
Fundamental, da Escola Estadual Indigena José Zacarias. A idade dos sujeitos varia
entre dez e vinte e um anos, sendo nove com idade correspondente entre 10 e 13 anos,

um de 14 e outro de 21 anos.

RELACAO COM A ESCOLA E COM A COMUNIDADE

Ao indagarmos sobre escola na minha comunidade, observamos que a maior
inferéncia diz respeito aos aspectos positivos (06) destacando: muito importante pra
mim (01), muito importante pra todos (01), feliz (01), boa demais (01) ¢ muito boa (02),
e para quem se destina a escola na comunidade (04). E interessante destacar que em
relacdo a localizagdo da escola e em relagdo ao processo ensino/aprendizagem, notamos
que houve apenas uma inferéncia para cada, pelos sujeitos da pesquisa.

Nesse contexto, considerando as informacdes obtidas nos aspectos positivos,
no que se refere a escola na comunidade, podemos perceber a importincia que ¢
atribuida a existéncia da escola na aldeia para os alunos. Observamos também que eles
se referem a escola como um ambiente que ¢ ideal para todos da comunidade. Assim,

percebemos que a importancia atribuida a escola, ndo se refere somente as atividades
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especificas que envolvem ensino/ aprendizagem, mas, como um instrumento que pode

proporcionar conhecimentos que beneficiam toda comunidade (Quadro 1).

Muito importante para todos estudar, jovens, adultos e criangas. (SP/F. 01)
Eu acho muito boa. (SP/F. 03)

E muito bom demais. (SP/M. 04)

Para todo mundo estudar. (SP/M. 09)

Categoria Subcategoria Fr.T.
Aspectos positivos Muito importante pra mim
(01), muito importante pra | 06
todos (01), feliz (01), boa
demais (01) e muito boa (02).
Para quem se destina | Para todo mundo (02), pra | 04

a escola toda gente (02).

Localizagio Proximo a casa dos alunos. 01
Aldeia Mirandela. 01
Atividades acerca do | Estudar. 01
ensino/aprendizagem

Quadro 1: A escola na minha comunidade

Em relagdo ao item o que sei da minha comunidade me ajuda na escola
(Quadro 2), maior freqiiéncia de inferéncia foi acerca das atividades envolvendo
ensino/aprendizagem (07), se referindo que o saber que possui da comunidade ajuda na
escola a desenvolver atividades como aprender matematica, estudar, escrever, aprender
muitas coisas e a segunda maior inferéncia foi acerca da comunidade (02). Vejamos o

que ressaltam alguns sujeitos da pesquisa.

Me ajuda a ler. (SP/M. 05)

Estudar, escrever. (SP/M. 11)

Estudar a comunidade. (SP/F. 02)

Como sdo nossos direitos pela posse de Mirandela. (SP/M. 08)

Categoria Subcategoria Fr. | Fr.T.
Aprender matematica. 01
Aprender muitas | 01
coisas.
Atividades acerca Estudar. 01 07
ensino/aprendizagem | Escrever. 01




Ler. 01
Trabalhos. 02
Acerca da Estudo a comunidade. | 01 02
comunidade Direitos pela posse. 01
Contribuigdo para As vezes ajuda. 01 02
aprendizagem Nao ajuda. 01
Quadro 2 : O que sei da minha comunidade me ajuda na

escola

Com base nesses dados, consideramos que os saberes que os alunos possuem
sobre a comunidade ajudam na escola, principalmente, no desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem, além de possibilitar uma reflexdo sobre a comunidade e,

sobretudo, o direito pela posse da comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados coletados podemos inferir que estes alunos mantém uma
boa relacdo com a escola. Os alunos consideram a escola como um local onde sdo
produzidas atividades intelectuais. Neste sentido a escola favorece para o futuro
intelectual, pessoal dos alunos e também nos aspectos referentes a cultura indigena.
Consideramos ainda que esses alunos t€ém uma relagdo com a escola que aponta para a
importancia dela na aldeia. Sendo importante para os diversos sujeitos, sejam eles
criangas, jovens ou adultos.

Observamos também que a escola mantém uma boa relagdo com a comunidade
e seus saberes. Percebemos ainda que os saberes que os alunos adquirem na comunidade
tém contribuido para o desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem, que por sua
vez, dentre outros aspectos, tem possibilitado, sobretudo, que os alunos reflitam acerca

dos direitos e significado da posse da terra.

REFERENCIAS

BAHIA. Secretaria de Estado da Educagdo. Nosso povo: leituras Kiriri: educagao
diferenciada na visdo do povo Kiriri. Salvador: MEC/FNDE/SEC/ SUDEB, 2005.

CHARLOT. Bernard. Da rela¢do com o saber: elementos para uma teoria. Tradugdo
Bruno Magne. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.



CORTES, Clélia Neri. A educacio é como o vento: os Kiriri por uma educagdo
pluricultural. 1996. 157 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal
da Bahia, Salvador, 1996.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Contextualizando o campo da formagao de
professores indigenas no Brasil. In: (Org.). Formaciao de professores
indigenas: repensando trajetérias. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de
Educacao Continuada Alfabetizagdo e Diversidade, 2006. p. 39-68.

HENRIQUES, Ricardo et al. Educac¢do escolar indigena: diversidade sociocultural
indigena ressignificando a escola. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo
Continuada Alfabetizagao ¢ Diversidade. Brasilia, 2007.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Povo Kiriri. Sao Paulo, 2000. Disponivel em:
< http://www.institutosocioambiental.org/pt/povo/kiriri/703>. Acesso em: 18 dez. 2008.

JANUARIO, Elias Renato da Silva. Terceiro grau indigena: cursos de licenciatura
especificos para a formagdo de professores indigenas. In: Congresso Brasileiro de
Qualidade na Educacio: formagdo de professores. MARFAN, Marilda Almeida
(Org.). Brasilia; MEC, SEF, 2002.

MAHER, Terezinha Machado. Formacdo de professores indigenas: uma discussdo
introdutoria. In: GRUPIONI, Luiz Donisete Benzi (Org.). Formaciao de professores
indigenas: repensando trajetorias. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2006. cap. 1, p. 11-37.

MANDULAO, Fausto da Silva. A educacio na visdo do professor indigena. In:
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Org.). Forma¢do de professores indigenas:
repensando trajetorias. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2006. cap. 4, p. 217-226.

MARIANO, Agnes. indios sertanejos: a vida dos Kiriri. Salvador, 2000. Disponivel
em: <http://www.faced.ufba.br/~kiriri>. Acesso em: 19 nov. 2008.

MATOS, Cleber Gesteira;, MONTE, Nietta Lindenberg. O estado da arte da formagao
de professores indigenas no Brasil. In: GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (Org.).
Formacao de professores indigenas: repensando trajetérias. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2006. cap.
1, p. 69-113.

MELIA, Bartomeu. Educacido indigena na escola. Cadernos Cedes, ano XIX, n° 49, p.
11-17, dez. 1999. Disponivel em: <http://www.lpp-uerj.net/olped/documentos/0380.pdf.
Acesso em: 12 out. 2008.

SANTOS, Janio Ribeiro dos. Educaciao Escolar Indigena: um estudo de relagdo com o
saber de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental do povo indigena Kiriri. 2009. 60f.
Monografia (Especializagdo em Metodologias de Ensino para a Educacdo Basica) —
Universidade Federal de Sergipe, Sergipe, 2009.

10



TASSINARI, Antonella Maria Imperatriz;, GOBBI, Izabel. Politicas publicas e
educacdo para e sobre indigenas. Revista Educacfo, Santa Maria, v. 34, n. 1, p. 95-112,
jan./abr. 2009. Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>. Acesso em: 30
maio 2009.

11



