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RESUMO: A educacgao escolar indigena hoje ¢ palco de discussdo no meio académico
indigena e também das universidades que t€ém em seu bojo a formagdo de professores
indigenas. Esta preocupacdo revela a complexidade do tema e de sua pratica
pedagbgica. Nesse sentido o texto pretende contribuir com a troca de idéias sobre o
efervescente questionamento da caminhada da educacdo escolar indigena e da escola
indigena. Aponta alguns desafios e perspectivas de ag¢des voltadas para a prdxis
pedagogica. Para efetivar essa questdo, recorreremos a duas tematicas — autonomia e
interculturalidade; sem elas e seu profundo significado a qualidade fica comprometida,
visto que elas mesmas tém provocado inimeras contendas, mas muito usadas nos
discursos pedagogicos da construgdo da escola indigena. Metodologicamente
buscaremos a consonancia das praticas exercidas pelos professores Guarani e Kaiowa
presentes nos debates realizados durante o desenvolvimento do componente curricular
“Fundamentos de Educagdo® do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko
Arandu. Para tanto, o referencial tedrico que da sustentag@o a essas questdes sera - Zatti
(2007), que versara o conceito de autonomia no interior do pensamento kantiano e
freireano. Freire (1996, 1997), autonomia e compromisso do educador com a sociedade.
Nascimento (2004), escola indigena e a diferenca. Paula (1999) aborda a questdo da
interculturalidade como categoria constitutiva de uma escola indigena. Rossato (2002)
conceitua a educagdo indigena. Moreira ¢ Candau (2007) fazem interessantes
indagacdes acerca da construcdo do curriculo. Essa discussdo ¢ necessaria para a
reflexdo dos caminhos que a escola indigena e a educacgdo escolar indigena tém que
percorrer para efetivar a praxis tanto desejada pelas comunidades indigenas brasileiras.
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! Aluna da turma 1 2006 do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu: Habilitagdo
Ciéncias da Natureza.

? Docente da Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD — Faculdade de Educagdo — FAED.
Grupos de Pesquisa: Grupo de Pesquisa em Educagédo Inclusiva - GPEI/UFGD/FAED e Grupo de
Pesquisa Movimentos Sociais em Educacdo — GPMSE/UFMT/IE.

3 O conceito de interculturalidade foi debatido com os cursistas da turma 2008 do referido curso. O
componente curricular foi ministrado pelas professoras — Maria Aparecida Rezende, Teresinha Batista e
Veronice Lovato Rossato.



Construir uma educagdo escolar indigena, para os povos indigenas ¢ um desafio
que vem incomodando diversos educadores, principalmente, os indigenas. Clarear esse
conceito ndo ¢ tarefa facil para a agdo educativa. Sob a luz tedrica ele fica interessante e
possivel, mas agir dentro desta perspectiva percebe-se sua fragilidade. O presente texto
pretende trazer para a roda essas discussdes acerca da construgdo da educacdo escolar
indigena no intuito de somar para o efervescente didlogo sobre esta tematica.

Educacdo escolar indigena, fala-se muito, mas entende-se pouco da sua
complexidade. O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas RCNEI,
(1998 p. 24, 25), tras quatro caracteristicas da escola indigena: comunitaria,
intercultural, bilinglie/multilingiie, especifica e diferenciada. Mas elas sdo postas de um
modo genérico impossibilitando uma leitura mais profunda. De acordo com este
referencial ela ¢ comunitaria porque ¢ “conduzida pela comunidade indigena de acordo
com seus projetos, suas concepgdes € seus principios”. A comunidade tem a liberdade
de participar da construg¢do do projeto pedagodgico de sua escola. Ela decide quanto ao
calendario escolar, a pedagogia e a todos os elementos usados para construir um
curriculo diferenciado e proprio. Para inicio de conversa ndo ¢ muito comum o preparo
dos professores para elaborar o projeto politico pedagdgico de suas escolas.

Este documento entra nas escolas indigenas na vala comum das demais escolas, ou
seja, sem preocupar-se que exista uma diferenga e uma singularidade que devem ser
respeitadas. Neste ponto de vista onde estd a participagdo da escola comunitaria? Para
que ela de fato se torne uma ¢ preciso em primeiro lugar “fazer um levantamento da
realidade” como diz o educador Paulo Freire. Responder minimamente algumas
questdes sobre a historia da criagdo de sua escola. A escola tem um projeto pedagogico?
Tem um regimento escolar? Um calendario escolar? A pergunta mais importante disso
tudo é: quem elaborou todos esses documentos? A comunidade participou? Como foi
essa participacao? Os rezadores, as liderangas, os mais idosos, os pais foram ouvidos
para construir estes documentos? Muitas questdes devem ser pensadas, refletidas para que o
processo da educacdo escolar indigena seja digno do pensamento étnico de cada povo e de cada
realidade. Seguindo estes preceitos a escola serd intercultural que ¢ o segundo ponto indicado
pelo RCNEL

A escola indigena ¢ intercultural “porque deve reconhecer e manter a
diversidade cultural e lingiiistica”. Para a educadora Eunice Dias de Paula (1999, p.13-

14):



[...] a interculturalidade ndo estd num modelo que prioriza ora os conhecimentos
acumulados pela sociedade ocidental, ora os conhecimentos produzidos pelas
sociedades indigenas, mas na garantia de a escola poder ser um espaco que reflita a
vida dos povos indigenas hoje, com as contradi¢cdes presentes nas relagdes entre as
diferentes sociedades, com a possibilidade de ser integrada nos processos educativos
de cada povo.

Existe uma confusdo teodrica acerca do trabalho com a interculturalidade como
mostra a educadora Eunice em seu trabalho com a escola tapirapé. Nao basta trabalhar
os conteudos das duas ciéncias para que se transformem em interculturalidade, ambas
separadas, priorizando uma ciéncia no contexto escolar como ¢ o costume da escola,
deixa de interagir para crescer, para enriquecer, para somar conhecimentos e trazé-los
como um bem para toda a comunidade. E preciso reconhecer o diferente e trati-lo como
merece. Nao tem valor a preocupagdo somente com os métodos, pois eles sao elementos
complementares dentro dessa diferenca, ¢ necessario que se busque conhecer o contexto
historico de cada comunidade e que ele se faca presente nos documentos e nas agdes do
cotidiano escolar. A interculturalidade estd presente no reconhecimento da cultura
indigena, em sua vivacidade cotidiana, no orgulho e na certeza da identidade de cada

pessoa em seu grupo étnico.

O terceiro ponto ¢ a escola ser bilinglie/multilingiie. De acordo com o RCNEI
(1998, p. 25):

Porque as tradigdes culturais, os conhecimentos acumulados, a educagdo das
geragdes mais novas, as crengas, O pensamento ¢ a pratica religiosos, as
representacdes simbolicas, a organizacdo politica, os projetos de futuro, enfim, a
reproducdo sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos,
manifestados através do uso de mais de uma lingua.

O Brasil tem uma invejavel diversidade lingiiistica como aponta Franchetto

(2004, p. 11),

No Brasil existem, aproximadamente, 180 linguas, [...] faladas por uma populagio
hoje estimada em 350.000 pessoas, formando 206 etnias. O numero total podera
crescer com o aumento de descrigoes de novas linguas e de linguas até agora
documentadas apenas parcialmente.

Nesse contexto a lingiiista enfatiza que ndo se pode afirmar categoricamente
com clareza a situacdo atual das linguas indigenas, pois ¢ preciso considerar nossa
ignorancia sobre a temadtica, os problemas politicos e ideologicos, internos e externos
aos povos indigenas. O fato é que os povos indigenas brasileiros percebem o risco que

suas linguas correm e estao interessados em revitaliza-las. Um dos meios que t€ém usado



¢ a propria escola. Por isso, ela deve ser comprometida com a historia do seu povo, com
a tradicdo e seus costumes, socioculturais, politicos e religiosos.

Dai a importancia do Estado brasileiro ter adotado a filosofia de uma educagao
escolar indigena bilingiie, intercultural garantindo na legislacdo o direito das criancas
serem alfabetizadas em suas linguas maternas respeitando o pensamento filoséfico de
cada povo. Essa agdo permite que se faca realmente uma educagdo escolar
bilingiie/multilingiie considerando a lingua materna como primeira e posteriormente as
outras linguas. A ordem aqui descrita ndo significa a importancia delas, mas a
legitimidade dos direitos de se conhecer sua propria lingua, inclusive na escrita para
depois buscar o apoio de outras como um meio de enriquecer a cultura escolar. Com
isso entendemos que para uma escola ser bilinglie ndo basta falar duas linguas € preciso
que haja antes de tudo, o respeito ¢ a dignidade de cada pensamento étnico de acordo
com seu contexto cultural, politico e pedagogico.

O RCNEI (1998, p. 25) traz como assunto a escola especifica e diferenciada nos
dizeres: “Porque concebida e planejada como reflexo das aspira¢des particulares de
cada povo indigena e com autonomia em relagdo a determinados aspectos que regem o
funcionamento e orientagdo da escola ndo-indigena”. Assim, a escola é especifica de
cada comunidade, de cada povo, por isso mesmo o projeto pedagogico deve ser para
cada escola entendendo sua singularidade. O antropologo Grupioni (2004, p. 70) faz
uma afirmagdo sobre o contexto historico escolar que ajuda no entendimento de se

buscar a especificidade e a diferenca na escolarizagdo dos povos indigenas.

Da colénia ao Estado republicano, a escola foi o instrumento privilegiado para
promover a “domestica¢do” dos povos indigenas, alcangar sua submissio, promover
seu aniquilamento cultural e lingiiistico e negar suas identidades, integrando-os,
desprovidos de seus atributos étnicos e culturais, a idealizada “comunhao nacional”.

E imprescindivel essa lembranga que ainda insiste vir a tona nos diversos
contextos escolares em nome da diferenca e da especificidade que as escolas devem
trabalhar. S3o muitas as intengcdes — sejam elas de caso pensado ou usadas
ingenuamente por professores despreparados para atuar dentro do contexto da escola
especifica e diferenciada. Muitos documentos, entre eles o projeto pedagogico da
escola, ainda insistem em seguir os modelos das escolas ndo indigenas.

Sobre as especificidades da educacdo escolar indigena a lingliista Ferreira (2004,

p. 155) trds um sentido na perspectiva da lingua, entendida em sua forma material que



se inscreve na histéria para dar significado e produzir sentidos, mostrando no conjunto

das designagdes que a escola indigena vem sofrendo no decorrer do tempo.

A designacdo “Educag@o Escolar Indigena” e “Escola Especifica e Diferenciada”
traz enunciativamente um efeito de sentido de redefini¢do da escola, marcando
fronteiras com a imagem daquela escola até entdo conhecida, existente, a escola
tradicional do ndo-indio.

A educadora mostra que a palavra ¢ carregada de significados e também de
ideologias. Ao longo da histéria da educacdo escolarizada ela foi adquirindo seus
espacos pedagogicos de acordo com seu pensamento da época. A educagdo escolar para
os povos indigenas também passou por estes processos ocorrendo grandes perdas
lingtiistica e até mesmo cultural. Em relacdo a semantica das palavras a mesma autora

(Idem) continua dizendo que:

Ao dizer “educagio escolar” fazemos um recorte nas formas de educagdo. E ao dizer
“educagdo escolar indigena” fazemos dois recortes, [...] A educagdo ¢é escolar, se
diferencia de outras formas de educagdo dos povos e ¢ indigena, que traz para o
nivel do dito uma especificidade legitima.

A educagdo escolar ao ser direcionada e traduzida para indigena marca a posi¢ao
da institui¢do escola. Ela pretende ser especifica e se diferencia do modelo existente. A
escola nesse sentido traz marcas de sua identidade, tem uma funcao importante que ¢
considerar a diversidade e seu trabalho legitimo com a diferenca. A escola indigena
especifica e diferenciada indica o espagco que ela ocupa em cada comunidade étnica. A
lingtiista diz “a designag¢do constrdi uma fronteira significativa, que parte da idéia da
escola ja existente, mas num movimento de distingdo desta e legitimagdo de outros
saberes”. E nesse contexto da diferenca e da especificidade que os povos indigenas vio
fortalecendo social e politicamente sua cultura, suas lutas direcionando-as em prol das
suas conquistas e da sustentabilidade dos seus processos organizativos e coletivos,
fazendo o movimento em dire¢do da autonomia e da gestdo territorial.

Na etapa de estudos presenciais do curso Teko Arandu vérios grupos compostos
pelos cursistas discutiram a questdo de territério sob a coordenag¢do do historiador
Antonio Brand e todos os professores que compdem o quadro deste curso também se
fizeram presentes. Um dos grupos colocou que a gestdo territorial € “maneira propria de
articular agdes: sustentabilidade e sobrevivéncia. Procura-se envolvimento de pessoas
com caracteristicas religiosas. Espiritualidade que se constréi de acordo com aquela
espiritualidade de antigamente” (20/01/2009). Os Kaiowa e Guarani esforcam-se para

buscar a interagdo dos modos de gestdo dos seus antigos grupos com essa nova geracao



numa pretensao de aprimorar a gestao territorial para a conquista de uma vida digna e
humana, exterminado a triste historia do preconceito, da fome, da inferioridade dando
lugar a qualidade do modo de ser e de viver.

Para abordar assuntos da educacdo escolar indigena ¢ preciso que cada escola
conquiste sua autonomia. No entendimento de Zatti, (2007, p. 12) Etmologicamente a
palavra autonomia vem de “poder de dar a si a propria lei, autos (por si mesmo) e
nomos (lei)”. Zatti, (2007, p. 12) inspirado em (Lalande, 1999, p. 115) busca ma

definicdo de autonomia na esteira do pensamento do autor:

Etimologicamente autonomia ¢ a condi¢cdo de uma pessoa ou de uma coletividade
cultural, que determina ela mesma a lei a qual ela se submete. [...] Sua constru¢do
[autonomia] envolve dois aspectos: o poder de determinar a propria lei e também o
poder ou a capacidade de realizar. O primeiro aspecto esta ligado a liberdade e ao
poder de conceber, fantasiar, imaginar, decidir, e o segundo ao poder e a capacidade
de fazer. Para que haja autonomia os dois aspectos devem estar presentes, € 0 pensar
autdénomo precisa ser também fazer autbnomo.

Nessa mesma linha de pensamento Zatti (2007) busca em Paulo Freire o sentido
de uma educagdo para a autonomia que para este educador depende de varios elementos.
E preciso considerar que a propria invasdo cultural j4 é uma forma de dominar
econdmica e culturalmente, de objetificar o invadido. Conquistar a autonomia nao ¢é
facil, pois precisa libertar-se primeiramente das estruturas opressoras. Este autor (2007,
p. 53) ao citar Paulo Freire, (1983) “A libertagdo a que ndo chegardao pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar
por ela”. E em Freire (2000%) “minha presenga no mundo ndo ¢ a de quem apenas se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da histéria”. Por tudo isso, esta presenga de que fala Paulo
Freire ¢ a autonoma. Zatti (2007, p.61) citando Freire (1980) confirma o que ¢ esta
autonomia “é a partir da reflexdo sobre seu contexto, do comprometimento, das
decisdes, que os homens e mulheres se constroem a si mesmos ¢ chegam a ser sujeitos,
chegam a ser autonomos”.

Depois de muitas lutas, derrotas e sucessos as sociedades indigenas conseguem
conquistar seu espago, preencher lacunas existentes na educac¢do indigena de modo
geral. Apds varias transformagdes a sociedade indigena continua numa transi¢ao de todo
conhecimento tradicional, tentando construir uma escola diferenciada que supra as reais
necessidades de uma etnia sufocada por varios obstaculos que a impede de viver sua

vida. A educacdo tem sido a base para a transmissdo de conhecimento e valores nos



diferentes grupos sociais, seja por meio de padrdes formais ou informais. Ela ¢ como
uma planta, que vai crescendo, enraizando, tornando-se corpo, florescendo e
frutificando.

Hoje a escola indigena, além de possuir uma estrutura curricular diferenciada
também luta para ter em seu quadro educacional somente professores indigenas,
habilitados em 4reas especificas, pois hd um enorme vazio deixado devido a transi¢do
de professores ndo indios, o que interfere demasiadamente na qualidade de ensino, seja
no ensino regular ou cultural dos alunos indigenas.

A Constituicao de 1988 representa um marco na defini¢do das relagdes entre
poder publico e as sociedades indigenas. Este marco garantiu aos povos indigenas o
direito de ser e de viver conforme suas formas de organizacdo social, costume, linguas,
crengas e tradicdes incentivando uma educagdo bilinglie intercultural com calendarios
adequados as particularidades locais e aos projetos de cada comunidade. A educagdo
escolar indigena € um tanto complexa e com tal precisa primeiramente avaliar a situacao
familiar dos alunos a sua integridade, formagdo e o cotidiano.

Uma educagdo escolar especifica e diferenciada ndo significa uma educagao de
qualidade inferior, que seja menor do que a educagdo ensinada pelas escolas dos nao
indios. Ao ser voltada para as especificidades e as diversidades ela se torna uma
educagdo de qualidade, uma educacgdo para as expectativas de cada grupo social. Uma
educacdo onde se aprende o saber do ndo indigena sem esquecer ou desmerecer o saber
indigena. A base dessa educacdo especifica e diferenciada ¢ a interculturalidade isto € o
dialogo entre as culturas o intercambio enriquecedor entre as diversas sociedades sem
que uma sobreponha a outra.

Ser professor indigena ¢ muito mais que alfabetizar cumpre também além da
formagao escolarizada, a formagdo sociocultural e politica. Os pais ja procuram os
professores para ajudar-lhes nessa educagdo. Deve-se levar em conta a ardua tarefa de
convencer os pais o quanto ¢ importante a presenga do professor indigena, da mesma
etnia. Ainda se tem muitas comunidades que ndo valorizam a educacdo escolar
indigena. Atualmente, os professores indigenas estdo dentro das universidades
brasileiras, seja em curso de graduagdo especifica ou mesmo por meio das cotas. Essa
acdo possibilita uma maior qualificagdo do ensino na educagdo escolar indigena. Este
surge logo apods a formagdo de varios professores de diversas etnias nos cursos de nivel

médio magistério especifico e diferenciado.



A formacao de professores indios significa a oportunidade de empreender o
fortalecimento e a valorizagdo da auto-estima dos povos indigenas do Brasil, mastigada
pelo processo colonizador empreendido nos ultimos séculos. E preciso, porém que os
proprios indigenas se sintam valorizados e determinados na busca constante de
mudangas no seu dia a dia sem deixar de lado o conhecimento tradicional para que
assim a educacdo escolar indigena possa ser uma préatica para a liberdade. A sala de aula
seja um espago de reflexdo e construcdo coletiva de conhecimento, de percepcao de
outras logicas, onde as diferencas sejam respeitadas. Um lugar de trocas de

compreensdo das diferentes concepgdes de ser e estar no mundo.

A educacio escolar indigena: avancos e perspectivas

Durante muito tempo os indigenas viveram sem a institui¢ao escola, a educacao
era algo fundamental para a vida de um indigena, por isso ela era passada para as
criangcas e para os adolescentes por pessoas muito sdbias de uma familia extensa,
competente para desenvolver essa educag¢do. Ao longo dos anos, a sociedade ndo
indigena inconformada com os processos proprios de ensino e aprendizagem dos povos
indigenas quis “civilizad-los” propondo uma outra educacdo. A tUnica considerada
educacdo. Entra a obrigatoriedade da escola nas aldeias, a alfabetizacdo na lingua
portuguesa, desviando os valores proprios e manchando a identidade étnica.

Os povos se uniram ¢ mobilizaram reagindo a opressdo que os tornavam
“coisas”, objetos. A partir dessa mobilizagdo eles conseguiram a legitimagao de seus
valores representados na Constitui¢do Federal de 1988 que dava a eles os direitos de
permanecerem indios. Com essa lei federal, de forca maior, liderangas indigenas se
uniram para defender a existéncia de uma escola diferenciada que atendesse as suas
necessidades. No caso dos Kaiowd e Guarani, trés anos mais tarde os professores
fizeram seu movimento por meio de uma grande reunido — “O Movimento dos
Professores Indigenas™ mostrou seu poder em prol de seu povo. Essa reunido aconteceu
em Dourados na casa Marcal de Souza eles contaram com o apoio de 6rgdos nao-
governamentais € o principal objetivo desta reunido era refletir sobre uma escola
diferenciada.

Essa mobilizacdo surgiu efeito: a aldeia Amambai foi a primeira aldeia que teve
a construcao da escola na reserva. A principio ela era uma escola de extensdo, mas isso

era possivel mudar com o apoio da comunidade e logo foi observada a dificuldade dos



professores nao indigenas em relagdo a linguagem, a comunicacao e¢ o didlogo. Era
impossivel os alunos e professores se entenderem, por isso os indigenas reivindicaram
que a regéncia deveria ser ministrada pelos proprios indigenas. As reclamacgdes se
fizeram valer: algumas autoridades municipais concordaram com a importancia de se
implantar escola indigena nas reservas.

Em 1998, dez anos depois da Constituicdo Federal foi garantido o uso da lingua
materna no processo de aprendizagem pelo comité do MEC. Além disso o MEC
apresentou o Referencial Curricular (RECNEI) que por sua vez passa a ser um
documento oficial que auxiliaria na elaboracao de projetos para as escolas indigenas.

Em 1999 o Conselho Nacional de Educacdo aprova as diretrizes curriculares da
educacdo escolar indigena, todas essas conquistas foram por meio de movimentos
étnicos organizados. Em pouco tempo as comunidades kaiowd e guarani ja podiam ver
os resultados obtidos pelas suas organizagdes, por meio do Movimento de Professores
Kaiowa e Guarani e a presenca constante das liderangas sob a orientacao espiritual dos
rezadores. Ainda tinha muito que fazer: o objetivo maior nesse momento era a
capacitacdo de professores para atuar nas escolas das aldeias.

Em 1999 o estado do Mato Grosso do Sul aprovou o Magistério Especifico para
o Kaiowa e Guarani. Nasce a robusta crianca que vem para brilhar no seio das lutas do
Movimento de Professores — Ara Vera e como o proprio nome diz ele vem “iluminar os
espacos” da educagdo escolar para os Kaiowa e Guarani.

O projeto Ara Vera vem com fortes parceiros e aliados que se disp0Os a lutar em
prol desta etnia. Com o magistério especifico ja era possivel sonhar com uma faculdade.
De crianga ele passa para a fase adulta, com uma enorme responsabilidade: levar seus
filhos para dar continuidade a essa formagdo de qualidade, comprometida e valorizada
pelas comunidades e professores.

Em 2006 uma felicidade enorme tomou conta de varias aldeias: ano de
vestibular no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu (viver com
sabedoria) na Universidade Federal da Grande Dourados, aliada com a Universidade
Dom Bosco e varios parceiros municipais (secretarias de educagdo), a Secretaria
Estadual de Educagdao (SED), FUNAI e outros parceiros que vem acompanhando o
curso.

Durante todo esse tempo os indigenas procuraram aliados para juntos construir
uma escola diferenciada. Hoje muitos indigenas podem estudar por causa dessas

liderangas do povo Guarani ¢ Kaiowa. Este Movimento dos Professores Indigenas



pretende ainda conseguir trazer outros cursos superiores que ajudem toda a comunidade
e com o apoio das liderangas buscar recursos para que as escolas sejam desenvolvidas
em tempo integral e toda a sociedade indigena possa interagir com a escola para que a
educacdo seja ensinada as criangas também na forma tradicional. Essas liderancas
organizadas tem o apoio das universidades para alcancar essa perspectiva e finalmente
entregar essa luta nas maos de novos lideres, ou seja formar novos lideres que possam
dar continuidade, sem medo de cair, tropegar ou errar.

Diante desta contextualizagdo sobre a tematica “educagdo escolar indigena”
pudemos perceber que a luta destes povos, ¢ aqui enfatizado os Kaiowa e Guarani, fez
germinar muitas conquistas. Elas foram realizadas por meio do suor e sangue derramado
das liderancas, do corre-corre da comunidade e dos aliados ndo indigenas. A busca pela
autonomia das escolas ¢ constante. Sem ela as escolas ndo sobrevivem dentro dos
padrdes étnicos deste povo. E preciso manter viva a chama da autonomia para continuar
no combate as desigualdades e crescendo como povo em prol da dignidade, da vontade
de viver e de se fazerem respeitados como cidaddos da nagdo brasileira. Tudo isso sob a
vigilancia das comunidades, da educagao tradicional aliada a educagdo escolar indigena,

especifica para cada etnia.
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