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RESUMO: O artigo traga um breve historico da luta dos professores indigenas em busca de
uma educacao diferenciada, com énfase nas praticas pedagogicas, na Escola Terena, da Aldeia
Cachoeirinha, localizada no municipio de Miranda. Busca a descri¢do e compreensdo das
acOes pedagogicas no espago escolar e o reflexo politico da consolidacdo de uma educagao
diferenciada para o povo Terena. A pesquisa faz parte da dissertacio de mestrado em
elaboracdo no ambito da Linha 3 — diversidade cultural e educagdo indigena, do Programa de
Mestrado em Educag¢do da UCDB. A metodologia incluiu pesquisa documental e de campo e
esta apoiada em autores como: Bhabha, Bittencourt e Ladeira, Nascimento, Hall e Sganzerla.
Resultados parciais indicam que as mudangas nas praticas pedagogicas verificadas nessa
escola decorrem da necessidade percebida pelos professores indigenas, como mediadores da
comunidade local, da importancia, para a autonomia indigena, da afirmagdo das diferencas
étnicas no espago escolar frente a politicas educacionais, baixadas de cima para baixo, que nao
reconhecem a identidade indigena.
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Introducio

As populagdes indigenas do Brasil ndo sdo um s6 povo. Sdo muitos povos, diferentes
entre si, portadores de uma enorme diversidade cultural e lingiiistica, com modo proprio de ser
e agir. Segundo Nascimento (2004, p. 17):

O estudo do conceito de diferenca adquire um carater epistemoldgico a ser tomado
e vivido ndo como uma transi¢cdo, como passagem de um estado de identitario de
‘menos para mais’ mas, sim, como um eixo curricular que promova o dialogo, a
mediagao reflexiva, o apropriar-se boa pluralidade sem que haja a dissolu¢éo étnica
provocando a necessidade de uma reinvengdo da escola para as populagdes
indigenas e por conseqiiéncia a ressignificacdo das praticas pedagogico-educativas.

A partir dessa afirmagdo, a escola que chegou na aldeia pela porta dos fundos, ndo foi um
pedido dos indios, mas sim, mecanismo que, historicamente, foi introduzido pelo colonizador, trazendo
com ela o modelo integracionista e homogeneizador, ou seja, fazer do indio outra pessoa, pois sua
diferenca, sob a otica do colonizador, um ser inferior aos demais. Ja se passaram mais de cinco séculos
e a escola na aldeia aparece como sinénimo de espaco em que se aprende a ser o que o outro €, sem
negar o que ja é. Nessa perspectiva que os indios estdo repensando a escola. Nesse pressuposto ¢ que
ela deve exercer a sua funcdo como institui¢do a servigo dos indigenas, respeitando a sua diferenca e
respeitando a sua participacdo nas decisdes sobre a escola.

No século XXI, com a forte influéncia da escola nas aldeias indigenas, criangas de trés
anos ja comegam a freqiientar aulas nas salas de educacdo infantil. Quem poderia imaginar
uma situacdo dessas anos atras? Certamente, as pessoas com mais idade nunca imaginaram
que suas criangas pudessem, com essa idade, estar freqiientando uma escola, porque,
historicamente, a educagdo da crianca indigena, principalmente, na fase infantil, era ou ¢ de
responsabilidade da comunidade como um todo. Essa privilegiava a oralidade, comunicando e
gerando novas vidas e, dessa forma, a cultura de cada povo era transmitida de geragdo para
geracao.

Atualmente, temos indios, escolas, alunos indios, professores indios, academia e
pesquisadores, todos inseridos e participantes desses “entre — lugares”, nos quais a crianga
indigena esta cada vez mais cedo inserida, o que adquire relevancia especial porque, segundo
Bhabha (2007, p. 20), estes “entre - lugares”, fornecem “o terreno para a elaboragdo de
estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva — que ddo inicio a novos signos de identidade
e postos inovadores de colaboracdo e contestagdo, no ato de definir a propria idéia de

sociedade”.



A relagdo que tenho com a Aldeia e os parentes, especialmente os familiares e os
colegas professores indigenas, leva-me a perceber o tamanho do compromisso que tenho com
a minha comunidade, pois 0 meu ingresso no mundo dos purutiiye’ esta totalmente interligado
no historico da longa jornada de construgdo da trajetoria como kopéniti ihikaxoti’. Considero-
me participante de uma grande quebra do velho esteredtipo de indio como aquela pessoa que
mora na Aldeia, usa tanga, flecha e outros artefatos, que compdem aquela visao de indio.

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma versdo das primeiras impressdes
sobre as praticas pedagogicas e a relacdo dos professores indigenas com a Escola Municipal
Indigena Po6lo Coronel Nicolau Horta Barbosa, localizada na terra Indigena de Cachoeirinha,
municipio de Miranda. A metodologia de sua producdo inclui, além dos dados da experiéncia
pessoal como indigena e professor, resultados da pesquisa bibliografica e as contribui¢des dos
seguintes autores: Bhabha, Bittencourt e Ladeira, Nascimento, Hall e Sganzerla, entre outros.

O lugar de onde falo localiza-se a 240 km da capital do estado de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, no municipio de Miranda, que possui um Posto indigena (PIN), que
compreende a Terra Indigena de Cachoeirinha, que foi demarcada como umas das primeiras
Terras Terena no entdo Estado de Mato Grosso, em 1904/1905, por iniciativa de Rondon,
antes da criagdo do Servico de Protegdo aos indios, SPI.

Essas terras compreendem a Aldeia Cachoeirinha/sede e mais cinco setores: setor
Morrinho, setor Argola, setor Campao-Babagu, setor acampamento Mae-Terra, setor
Lagoinha, que juntas t€ém uma populagdo de aproximadamente 6.000 pessoas, numa area de
2.644,680 ha, que constitue a Terra Indigena de Cachoeirinha. O uso do termo ‘setor’, no lugar
da tradicional designagdo de ‘Aldeia’, veio com a divisdo da Cachoeirinha, em 1940. Essa
designacao foi trazida pelo Cacique Timoteo José para denominar aldeias menores.

Vale ressaltar que cada setor (Morrinho, Argola, Campao-Babacgu, Acampamento Mae-
Terra e Lagoinha) constitue unidades sociais, que se caracterizam como independentes. Essa
organizacdo social compde-se de um cacique e seus dois conselheiros eleitos através do
sistema democratico do voto secreto. Essa equipe mantém um mandato de quatro anos, com
direito a reeleicao. Cada cacique eleito ¢ consolidado como um membro de maior destaque em

cada um dos setores.

3 Expressio da lingua terena que significa pessoa ndo-indigena.
* Expressdo da lingua terena que significa Professor Indigena.



Modo de ser e organizacdo da Aldeia Cachoeirinha

Um aspecto importante a ser destacado quando se busca ou se pretende atingir um
objetivo para a Terra Indigena de Cachoeirinha diz respeito ao fato dos demais caciques,
todos, se agregarem para lutar quando se trata de algo de interesse comum. O cacique ¢ um
representante que tem o poder politico para administrar a Aldeia. Ele ¢ a pessoa encarregada,
com enorme responsabilidade pela organizacdo da comunidade, zelando pela busca da ordem
local. O exercicio prestado pelo cacique ¢ para o bem comum de toda comunidade, podendo
até ter retirado o seu poder se ndo estiver correspondendo com a expectativa e anseio da
comunidade.

Dentro da Aldeia todos os visitantes purutiiye devem passar na casa do cacique para
comunicar o motivo da sua visita e quem o convidou devera apresenta-lo ao cacique. Ele
podera autorizar ou ndo a sua visita na Aldeia, dependendo muito do motivo apresentado por
quem o levou a visitar a comunidade. O primeiro lider da Aldeia Cachoeirinha foi o senhor
Josezinho Felipe, apelidado de Kali Sini, her6i indigena da Aldeia Cachoeirinha durante a
guerra do Paraguai. Esse lider e detentor da cultura Terena afirmava “Ser sempre Terena e nao
deixar a meninada sair da Aldeia para ndo perdermos a terra” (BITTENCOURT e LADEIRA,
2000, p. 66).

Em 1940, o cacique Timoteo José dividiu Cachoeirinha em setores, com o objetivo de
organizar a plantagdo de roga, ja que a populagdo local estava aumentando e continua
aumentando. Quando eleito, cada cacique organiza a composi¢ao de sua lideranca denominada
‘conselho tribal’. O ndti,” depois de eleito, o chefe do PIN lavra em ata, seguido de assinatura
de toda a comunidade que participou do processo eleitoral. Por fim, o documento (ata) ¢
assinado e reconhecido pelo administrador regional da FUNAI, como representante legal da
comunidade.

Na Aldeia Cachoeirinha, campo onde esta localizado a Ihikaxovokuti®, comporta
atualmente mais de 1000 alunos, 46 professores indigena Terena e 06 professores nao-
indigenas, diretor, secretario, sendo que os trés coordenadores pedagdgicos da escola sdo

indigenas. Os residentes nessa aldeia sdo falantes da lingua terena. A localizacdo das

> Termo usado em Lingua Terena, que significa Cacique da aldeia.
6 Termo usado em Lingua Terena que significa escola.



residéncias na aldeia ja segue o modelo da construgdo de alvenaria, dispostas em ruas bem
largas, principalmente a rua principal da Aldeia, que os mais jovens denominam avenida

principal.

Educacio Indigena Terena

Os processos educativos proprios de cada povo - educagdo indigena - designa a forma
como cada sociedade internaliza em seus membros um modo préprio e particular de ser,
garantindo nao somente a educagdo das pessoas, mas, também, a sua reprodugdo que acontece
no meio em que se encontram os membros de cada comunidade. Para esse tipo de educagao,
realizada dentro da Aldeia, ndo ha uma instituicdo responsavel por ela. A educagdao acontece
“na casa, nos rogas, na pescaria, na cagada, na roda de chimarrdo ou tereré, nos rituais de
pajelanga ou nas festividades da Aldeia”. (BRASIL, 2002, p.40)

Com o advento da instituicdo chamada escola, a educagdo escolar indigena aparece em
primeiro momento como uma forma de:

atragdo ¢ pacificacdo dos indios — como reza a tradi¢do indigenista do Estado
brasileiro - e impor-lhes arbitrariamente nomes e chefes, tem a ver historicamente
com praticas coloniais de controle social: concentragdo espacial da populagao,
implantagdo de sistemas de paternalistas e precarios de assisténcia social,
confinamento territorial e exploracdo de recursos naturais disponiveis (SILVA,
2004, p.36).

Para os Terenas, toda pessoa que ¢ membro e que compde a comunidade, pode ser
detentora e transmissora da sabedoria tradicional, acumulada ao longo de cada geragao, pois
“toda organizagdo social, cultural e econdmica de um povo indigena esta relacionada a um
concepcao de mundo e de vida, isto €, a uma determinada organizagdo e expressa por meio dos

mitos e dos ritos” (LUCIANO, 2006, p.43).

A Escola diferenciada e as legislacoes

A Escola, ultimamente, vem se constituindo como um espago, na aldeia, para
discussao, principalmente apds a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394/96 (LDB).
Arrisco-me a afirmar que ela, ainda, esta caminhando em mao dupla, a comunidade indigena
de um lado e as secretarias de educagdo de outro. E através nesse processo de discussio que “a

escola ¢ um palco fundamental para a teatralizacdo do patrimonio. Transmite em cursos



sistematicos o saber sobre os bens que constituem o acervo natural e historico” (CANCLINI,
2008, p.164).

A vantagem, considerada fundamental, que a escola indigena apresenta ¢ o seu carater
comunitario e coletivo, ou seja, todas as pessoas podem participar na constru¢ao das propostas
que a escola planeja para os alunos. Essa € uma postura politica. Segundo Saviani (1983, p.93)
“a dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica
especificamente pedagdgica”. Os Terena, de Cachoeirinha, através da Escola, buscam
intermediar planejamentos, didlogos e encaminhamento de propostas, segundo as perspectivas
da comunidade, que ¢ a protagonista e ndo coadjuvante do processo escolar.

Um dos objetivos e metas do Plano Nacional de Educacao, Lei n°. 10.172, de 09 de
Janeiro de 2001, ¢, justamente, assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto no que se
refere ao Projeto Politico Pedagdgico, quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a
manutengao do cotidiano escolar, garantindo a plena participagao coletiva de cada comunidade
indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola (BRASIL, 2002, p.32).

Isso representa um instrumento muito importante para a constru¢do do projeto de
futuro para a sociedade na qual a Escola estd inserida. Aos poucos essa construcdo deve
comegar a descrever, também, o olhar indigena na academia, 3° grau e pos-graduagdo, pois
ainda estd presente no estereotipo traduzido na frase “ndo devemos nos comportar como
selvagens”. Esta citagdo vem a tona quando os direitos ja garantido, legalmente, sdo violados.
Nesse momento, o conhecimento formal, introduzido pela escola para os indigenas, deve estar
a servigo deles, pois ja sdo o que os outros sdo. Aprender a reagir deixando de aceitar o que
vem de cima pra baixo, como os decretos, resolugdes e outros. Ainda mais, uma outra frase -
“acabou a hora dos indios” -, indica a persisténcia do costume de querer fazer as coisas para os
indios, sem a sua anuéncia, como se tratasse de favores e ndo de direitos (Domingo S.
Sarmiento, apud CANCLINI, 2008, p.165).

Isso € conseqiiéncia do olhar herdado da teoria eurocéntrica, pois, desse o século XVI,
impuseram-se praticas “que sempre souberam aliar métodos de controle politico a algum tipo

de atividade escolar civilizatéria” (LUCIANO, 2006, p.150).



Historico e Caracterizacio da Escola Municipal Indigena Pélo Coronel Nicolau Horta
Barbosa

A Escola indigena em estudo, localizada na Aldeia Cachoeirinha, busca, como idéia
central, a educagdo escolar indigena diferenciada, na maneira de pensar e praticar os processos
politico-pedagogicos a partir das realidades soécio-historica dos Terena dessa Aldeia. Essa
Escola teve o inicio de sua constru¢do, em 1929, e concluida em 1930, sendo que a primeira
professora era puruutye, esposa do Chefe do Posto do Servigco de Protecdao dos indios (SPI).
Os primeiros faxineiros do posto do SPI foram Elias Antonio e Marta Antonio, ambos eram
indigenas de Cachoeirinha.

A escola ficou muitos anos, desde a década de 70 até 1991, sob a responsabilidade da
FUNALI e, em 1992 passou a ser ‘extensdo’ da Escola Municipal Rural P6lo Raimundo dos
Santos, passando para a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagdo de Miranda,
MS.

Com base em preceitos legais vigentes, a comunidade indigena Terena da Aldeia
Cachoeirinha, no ano de 2001, em uma reunido realizada no anfiteatro do Centro de
Atendimento Infantil (CAIC), em Miranda, MS, através dos Caciques Indigenas das trés
Aldeias Terena do referido municipio - Aldeia Cachoeirinha, Aldeia Passarinho e Aldeia
Lalima — na presenga de representantes da Secretaria do Estado de Educagdao/Setor de
Educacdo Indigena, a Secretaria Municipal de Educagdo/Miranda, a Prefeita
Municipal/Miranda, o representante da FUNAI, os professores indigena Terena e, também, a
Associagdo de Professores Terena de Miranda (APROTEM) e outras pessoas interessadas,
discutiram o pedido da criacdo das escolas P6lo Indigena no municipio.

Cabe ressaltar que essa reunido na verdade foi uma retomada, ou uma rediscussao para
a cria¢ao das escolas indigenas em Miranda, j& que, em anos anteriores, praticamente apos o
advento da LDB 9.394/96, os professores Terena de Cachoeirinha ja haviam feito a
reivindicagdo para as instituigdes responsaveis pela escola, a criagdo da escola indigena, sem
sucesso. A Escola Municipal Indigena P6lo Coronel Nicolau Horta Barbosa somente foi criada
em 2002, pelo decreto municipal 1.262 de 26/08/2002. A escola possui seis extensodes: Sala
Manuel José Caetano, localizado na Cachoeirinha, Sala José Balbino, em Babagu, Sala Felipe
Antonio, em Argola, Sala Luis Raimundo, em Morrinho e Sala Alexandre Albuquerque, em

Lagoinha e, este ano, no Acampamento Mae foi criada uma outra sala extensao.



Praticamente uma semana depois de sua criagdo houve a necessidade de redigir o
Projeto Politico Pedagdgico - PPP, fato inédito na época para a escola dentro da Aldeia
indigena. Para essa elaboracdo foram convidados professores Terena, para em carater de
urgéncia e em um espago de tempo muito curto, redigir o documento, para nortear o rumo da
escola, sob a orientacdo da secretaria municipal de educacao de Miranda, MS:

As decisdes tomadas em conjunto com a comunidade escolar, de maneira coletiva e
democratica, é que vao garantir a politica educacional e a qualidade de ensino mais
coerente para a formagdo do aluno indigena. A partir do trabalho dos professores
indigenas e ndo-indigenas no contexto da educacdo escolar surgem muitas
indagacdes a respeito da propria estruturacdo do tema a ser discutido que € o
Projeto Politico Pedagogico, assegurando a participagdo das pessoas da comunidade
local (Comisséo de Professores Terena de Cachoeirinha, 2006).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) encontra-se vigente na escola indigena desde
2002, elaborado em carater de urgéncia, em apenas trés dias, copiando o PPP das escolas
urbanas e rurais, conforme relatos orais dos professores, que participaram de sua construcao,
entre os quais eu me incluo. Portanto, feito sem anuéncia da comunidade indigena local.

A Comissao de Professores Terena de Cachoeirinha (CPTC) busca valores, contetidos
e significados especificos dos Terena, que este documento traz como referencial para a escola
formal indigena, na Aldeia Cachoeirinha, bem como saber até que ponto atende as propostas
indigenas em busca de uma educagao (escola) de qualidade para construgdo de uma sociedade
intercultural. Fica muito evidente na fala de muitos professores indigenas Terena de
Cachoeirinha a preocupag¢do em buscar metodologia e contetidos especificos, tendo em vista
uma “escola indigena” e ndo, apenas, uma “escola localizada em area indigena”.

Nas reunides pedagogicas em que participam os pais de alunos, percebe-se em suas
falas que a escola deixou de ser um local onde se aprende, apenas, a ler e escrever. A Escola ja
faz parte da comunidade, sendo que o envolvimento dos professores nos movimentos internos
da aldeia estd se tornando um costume. Para eles, os pais, ser professor indigena € ser uma
liderancga, j& que sdo detentores do saber formal e informal da Aldeia. Nas mobilizacdes de
retomadas, professores sdo convidados e participam. Comprova o fato o Acampamento “Mae-
Terra”, onde ja funciona uma extensdo dos anos iniciais do ensino fundamental, gragas &
elaboragdo do pedido de sua criacdo, realizado pelos professores indigenas presente na

retomada, da qual, também, participei.



Os indigenas desta aldeia , através da CPTC, buscam consolidar o que garante a
legislagdo e a escola assumiu papel central no debate e organizacdo de idéias para as tomadas
de decisdes, que objetivam a implantacdo e asseguram uma escola que respeita e propde
projetos coerentes com a demanda de uma escola especifica e intercultural. No entanto,

segundo Gadotti (1994, p. 579):

Todo projeto supde rupturas com o presente € promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar nova estabilidade em fungdo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de agdo possivel, comprometendo seus atores € autores.

Os varios fatores que merecem atencdo redobrada para a organizagdo socio-politico-
econdmico da Aldeia de Cachoeirinha tornam essencial a participagao na elaboragao do PPP
de todas as pessoas envolvidas e atingidas pela agcdo da escola e, principalmente, o
envolvimento e a participagdo do professor como autor e co-autor na constru¢do ou
reconstrucdo do PPP. Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples

agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas.

Praticas Pedagogicas na escola indigena da aldeia Cachoeirinha
Nas discussdes, através de reunides, busca-se a Escola como instituigdo
parceira, distanciando-se da ideologia proposta pela escola no periodo em que o objetivo
central era o de integrar e civilizar os indios. No momento atual ¢ possivel um alargamento
das politicas e agdes voltadas para as escolas indigenas, inicialmente, como resultado dos
movimentos dos indios e aliados. Nesta escola, os professores ¢ membros da comunidade
estdo sempre embasando-se e citando o artigo constitucional que reza que: “O ensino
fundamental sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.
Nesse processo de uma educacdo escolar indigena diferenciada e especifica, os
professores indigenas Terena de Cachoeirinha, mesmo remando contra a maré, ou seja,
contando com a oposi¢ao da Secretaria de Educacdo, buscam solugdes concretas para a escola,

podendo antever-se um certo descompasso entre a urgéncia das solugdes impostas pelo dia-a-
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dia da sala de aula, de um lado, ¢ a lentiddo do ritmo proprio da efetivacao da politica local em
reconhecer as particularidades dos indios, entre as quais, o jeito do professor indigena
ministrar e conduzir as aulas e a propria escola.

O planejamento ¢ unificado nesta escola, ou seja, seguindo o0 mesmo padrao curricular
das demais escolas do municipio, seja ela indigena e ndo-indigena, rural ou urbana, nio
limitou a atividade do professor indigena e vem sendo trabalhado por eles na sala de aula todo
o conhecimento secular, entre eles o mito, lenda, danga, costumes e toda tradi¢do indigena.
Interessante ressaltar que as praticas pedagogicas acontecem pela propria iniciativa dos
professores, sendo os ancidos procurados pelos docentes quando se quer saber determinada
informacgdo. Seria, certamente, também, interessante os ancides participarem de toda a
discussdo na sala de aula. No momento isso ainda ndao acontece, mas a presenca do professor
indigena na sala de aula esta fazendo a diferenga, ja que 14 dentro ele é o “dono do pedago™’ .

Em cada momento a escola ¢ percebida pelos indigenas como algo muito interessante e
¢ nela que se percebe o professor indigena mais que um professor, sendo nele depositada
grande responsabilidade como principal mediador entre o mundo indigena e ndo-indigena,
como vem afirmado nessa fala: “vocés sao os formadores de opinido e liderancas na educagao.
O siléncio significa concordar com a situagao e a acdo como sindnimo de compromisso com a
comunidade”. Esta fala ¢ de uma mulher indigena durante a reunido pedagogica na escola de
Cachoeirinha, em 2008, quando se discutia a questdo da importancia da terra para o indio,
sendo que os professores foram e continuam sendo pega fundamental neste processo de luta
pela demarcagao de terra.

Embora de forma silenciosa, sdo desenvolvidas ac¢des e praticas pedagogicas
diferentes, por parte dos professores, nas salas de aulas, apesar do paradigma ainda presente na
escola que homegeniza e submete a todos as politicas oficiais vigentes. Um dos pontos
fundamentais € a preparacao e formagao inicial e continuada dos professores indigenas, visto
que, qualquer profissdo precisa e necessita de profissionais capacitados e preparados para
ocupar e exercer tais funcdes. No caso das escolas indigenas, em foco, as indicacdes para
lotagdo de professores acontecem, ainda, pela indicacdo e sem anuéncia e participacdo da

comunidade, sendo que diretor da escola ¢ cargo de confianga do poder executivo.

7 E costume usar nesta aldeia, dono do pedaco, como, aqui eu mando.
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Apesar da maneira como varios professores indigenas chegam ao espago escolar para
serem docentes, a comunidade busca e confia no trabalho do professor, ja que, sendo indigena,
considera-se sua indicagdo como uma vitoria por ser membro e conhecedor da realidade e,
também, pelo envolvimento e relacdo professor-aluno e vice-versa. Embora a escola
represente o local de aprendizagem, o professor indigena ndo € professor somente na sala de

aula, € visto como detentor do saber e formador de opinido na sociedade.

Consideracoes Finais

Essas consideragdes, de um estudo em andamento, sdo, ainda, parciais. Sob o olhar de
um professor indigena Terena, o fato desse povo, pela resisténcia e insisténcia em continuar
existindo, fazer da escola ndo somente um local para aprender a ler e escrever, mas
entendendo-a como espago de estabelecimento de relagdes com o poder politico, econdmico, €
de grande relevancia. Além disso, ¢ um espago no qual se discutem problemas de saude, meio-
ambiente, identidade, cultura, lingua e onde se valoriza o conhecimento adquirido,

historicamente, ao longo das geragoes.

No ambito comunitario, os professores indigenas assumem ou neles estd depositado
enorme compromisso de reescrever a escola de maneira descentrada da proposta etnocéntrica,
almejando a consolidacdo de uma escola diferenciada, especifica e intercultural, que reforga
a escola como um espago importante para a autonomia, que trara reflexos na autonomia geral

do grupo
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