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RESUMO: O presente texto busca, nas pequenas ¢ timidas falas dos professores de uma
escola publica de Campo Grande, compreender seus discursos sobre curriculo escolar.
Contempla algumas indagacdes sobre o curriculo presente nas concepc¢des dos docentes da
escola que investigamos. Buscamos, neste sentido, langar um olhar de estranhamento e
desnaturalizagdo do curriculo escolar, lendo o curriculo como um artefato que possui
funcao educativa e que produz e reproduz conhecimentos ndo neutros no ensino. Trata-se
de uma reflexdo a partir de resultados parciais de uma pesquisa em andamento que tem
como objetivo problematizar o curriculo escolar. Possiveis respostas nos vieram dos
questionamentos em torno de questdes como: Que entendimento tenho de curriculo
escolar? Que conhecimentos devem ser considerados relevantes? A escola deve construir
seu curriculo partindo de? Existe uma relag@o entre curriculo e identidade? Os autores que
forneceram idéias basicas a constituicao tedrica deste estudo foram Bhabha (2003), Moreira
(2000), Fleuri (2005) Silva (1999). Resultados parciais e, ainda, provisorios apontam para a
necessidade de se refletir sobre o curriculo ndo como uma lista fixa de conteudos que
obrigatoriamente devem ser seguidas, como apontam alguns discursos dos professores
investigados. Para ndo fechar o pensamento e abrir-se a nova possibilidade percebe-se nesta
pesquisa uma auséncia de reflexdo sobre curriculo escolar como um espaco de enunciagao
de identidade, como uma constru¢do ¢ sele¢do cotidiana de saberes mutaveis e
reinterpretados em cada contexto social e historico, bem como, a desconsideragdo do
curriculo pelas experiéncias vividas pelos alunos na rede estabelecida pelos diversos
espagos educativos em seus cotidianos.
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O presente texto busca, através das pequenas e timidas falas dos professores de uma
escola publica de Campo Grande, compreender seus discursos sobre curriculo escolar.
Contempla algumas indagagdes sobre o curriculo presente nas concepgoes dos docentes da
escola que investigamos. Buscamos, neste sentido, lancar um olhar de estranhamento e
desnaturalizagdo do curriculo escolar, lendo o curriculo como um artefato que possui
fun¢do educativa e que produz e reproduz conhecimentos nao neutros no ensino. Trata-se
de uma reflexdo a partir de resultados parciais de uma pesquisa em andamento, que tem
como objetivo problematizar o curriculo escolar. Possiveis respostas nos vieram dos
questionamentos em torno de questdes como: Que entendimento tenho de curriculo
escolar? Que conhecimentos devem ser considerados relevantes? A escola deve construir
seu curriculo partindo de? Existe uma relagdo entre curriculo e identidade? Os autores que
forneceram idéias basicas a constituicao teodrica deste estudo foram Bhabha (2003), Moreira
(2000), Fleuri (2005) e Silva (1999). Resultados parciais e, ainda, provisérios apontam para
a necessidade de se refletir sobre o curriculo ndo como uma lista fixa de conteudos que
obrigatoriamente deve ser seguida, como apontam alguns discursos dos professores
investigados. Para ndo fechar o pensamento e abrir-se para novas possibilidades percebe-se
uma auséncia de reflexdo sobre curriculo escolar como um espaco de enunciagdo de
identidade, como uma construcao e sele¢do cotidiana de saberes mutaveis e reinterpretados
em cada contexto social e historico. Percebe-se, ainda, uma desconsidera¢do do curriculo
pelas experiéncias vividas pelos alunos na rede nos diversos espagos educativos em seus
cotidianos.

Palavras-chave: curriculo, saberes escolares, docéncia.
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NASCIMENTO.Adir,C>.
INTRODUZINDO O ESTUDO

Neste trabalho, buscamos, no didlogo com os autores criticos e pos - criticos, um
“outro” olhar para a cultura’ e para os processos pelos quais através das praticas
curriculares se constroem identidades. Privilegiaremos as vozes dos docentes de uma escola
publica de ensino fundamental, buscando descrever suas representagdes de cultura,
diversidade, identidade, subalternidade e outros fendmenos muitas vezes postos de lado ou
ignorados nas politicas e praticas curriculares. Buscamos discutir a concep¢ao de cultura
que se encontra presente nos curriculos oficiais, como, também, nos dizeres dos professores

sobre o curriculo praticado em uma escola. Nesse sentido nos diz Oliveira:

Consideramos a tematica da cultura como questio central para os estudos
na area de curriculos, na medida em que as relagdes entre as diversas
culturas na sociedade brasileira tém sido, tal como as relagdes entre os
diversos saberes- se é que podemos distinguir cultura de saber-
verticalizadas e autoritarias visto que, por um pressuposto monocultural,
considera-se auséncia de cultura tudo aquilo que provém das outras, sejam
oriundas de pertencimentos étnicos, de género, ou mesmo de idade(
OLIVEIRA, 2001).

Para o dialogo, neste trabalho, nos apoiaremos em conceitos como diversidade,
identidade, curriculo, saberes escolares, docéncia e em autores como Bhabha (2003),
Moreira (2000), Fleuri (2005) e Silva (1999), visando descrever nos dizeres dos docentes,
seus saberes sobre o curriculo.

As leituras inquietantes que fizemos nos possibilitaram deslocar e buscar novas
possibilidades tedricas, como a que Bhabha (2003, p. 63) nos apresenta ao falar de
diversidade. Com ele entendemos que precisamos fazer uma revisdo conceitual e histdrica

para poder “olhar” a diversidade cultural . Pois, para Bhabha:

? Docente ¢ pesquisadora do Programa de Mestrado em Educagdo /UCDB. Coordenadora do Programa de
Mestrado em Educacgdo. Lider de Grupo de Pesquisa/CNPq. Interculturalidade e Educagao.

3 Neste texto ao invés de entendemos cultura como aquilo que a humanidade melhor produziu (conceito
Arnoldiano), preferimos “falar em culturas, para designar ‘qualquer lugar social’, “onde ndo apenas se dao
constantes lutas pela imposicdo de significados, valores ¢ modos de vida..., mas também, se constituem
subjetividades e se ddo poderosos processos de regulagdo social” (Veiga-Neto, 2004, p.53). Ver mais, Hall
(1997), Costa (2003).



[...] a diversidade é uma categoria da ética, estética ou etnologia
comparativas, a diferenca cultural é um processo de significacdo através
do qual afirmagdes da cultura ou sobre a cultura diferenciam,
discriminam e autorizam a producdo de campos de forca, referéncia,
aplicabilidade e capacidade.

As afirmagdes de Bhabha permitem-nos, também, pensar em rever e desconstruir
nossos pensar sobre a diversidade, como, também, perceber, como nos diz o autor, que a
diferenga cultural “¢ um territério perdido dos debates criticos contemporaneos”
(BHABHA, 2003, p.63). Para o mesmo autor (2003, p. 64), o problema da diferenga (para
nos) “se concentra na ambivaléncia da autoridade cultural”. Que conseqiientemente pode

ser resultado da imposi¢do de conhecimentos validos de um ou de alguns grupos sociais

sobre outros.

Na abordagem do curriculo escolar procuramos langar um olhar de estranhamento e
desnaturalizagdo do mesmo, lendo-o como um artefato que possui fungdo educativa e que
produz e reproduz conhecimentos nao neutros no ensino, como, também, um espaco de
entre-lugar de formacdo identitaria, espago que permite confronto, resisténcia e
negociagao.

Desse modo, e entendendo o curriculo como um processo pedagdgico mediado pela
cultura, entdo, buscaremos “olhar” a questdo mesmo que superficialmente por dois
enfoques: o externo sobre a articulacdo entre as legislagdes, politicas educacionais e
diretrizes curriculares do sistema de ensino, como, também, as internas, as praticas
pedagdgicas e suas agdes curriculares no ambito da escola, com seus processos internos de
escolarizacao.

Mesmo entendendo ser um terreno complexo, buscaremos nos dizeres e saberes dos
docentes as relagdes entre as politicas curriculares e diretrizes oficiais e as praticas
curriculares na escola, como, também, os conceitos dos professores que permeiam estas

y . 4
praticas .

O CURRICULO NOS DIZERES DAS REFERENCIAS OFICIAIS

* Foram entrevistados diversos professores dessa escola, que serdo identificados pela primeira letra de seu
nome.



O tema da diversidade e da identidade sociocultural e seu reconhecimento
encontram-se presente nos documentos curriculares oficiais, que chegaram a escola com os
PCNs - Parametros Nacionais Curriculares, através da discussdo de género, cultura,
minorias étnicas, politicas afirmativas para estas minorias e de inclusdo para pessoas
portadoras de necessidades especiais.

A proposta e os principios dos PCNs objetivam a convivéncia democratica entre os
grupos de culturas diferentes, tendo como principio norteador o respeito a diferenga, que
configura uma proposta educacional que se pauta pelo reconhecimento dos direitos do
“outro”, a igualdade na diferenca e a dignidade humana. Pauta-se por respeitar as
diferencas, e ndo anulé-las, colocando com instrumento de referéncia para as diretrizes, a
aquisi¢ao dos codigos lingiiisticos e simbolicos da cultura ocidentalizada. Entende-se com
isto que devemos ressignificar a sobreposicao dos valores da cultural colonizadora, que
pautou nossas praticas pedagogicas, tendo como um dos instrumentos de reproducdo, o
curriculo escolar.

Para este estudo buscamos discutir a cultura e o conceito de diversidade presente
nos curriculos oficiais e como sdo praticados em sua efetivagdo no cotidiano da escola por
noés pesquisada. Embora, ainda, sob nosso olhar e nos saberes e dizeres dos docentes, como,
veremos em seguida, permanece cristalizada a concepcao de cultura vinculada a idéia de
patrimdnio, observou-se, nos curriculos oficiais, um deslocamento dessa concepgao, como
atestam as passagens abaixo destacadas.

Os PCNs para a educacdo bésica apresentam dessa forma a discussdo e seus saberes
sobre a pluralidade cultural:

o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural brasileira e das
formas de perceber e expressar a realidade propria dos géneros, das etnias,
e das muitas regides e grupos sociais do pais ndo significa renunciar (...)
da responsabilidade de construir cidadania para um mundo que se
globaliza e de dar significado universal aos contetidos da aprendizagem
( MEC, SEF,1997).

Os PCNs trazem como principio o respeito a pluralidade cultural, as diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no pais, permeiam todo o documento, diretrizes

detalhadas de concepgdes e orientagdes didaticas e metodoldgicas, como também,



conteudos disciplinares e transversais, na perspectiva da formagao basica comum. Ou seja,
ao mesmo tempo em que traz uma preocupagao explicita com a diversidade sociocultural e
com a cidadania, também permeia por todo o documento uma énfase maior no curriculo
comum, o “universal”. Assim, além de ambivalente, entendemos que o tratamento dado a
diversidade cultural, entendida como pluralidade cultural, ¢ superficial. Nesse sentido,
Souza e Fleuri (2005, p.64) ao falarem sobre os PCNs, nos alertam que a complexidade das
relagdes socioculturais presentes no cotidiano das escolas precisaria de uma discussdo e

formacgao mais profunda, e acrescentam que este:

Instituem orientagdes para se trabalhar com a pluralidade cultural. Sem
uma aprofundada critica, os agentes educacionais correm o risco de
assumir concepgoes estereotipadas e promover praticas disciplinares, sem
conseguir interagir na perspectiva complexa que a proposta de
transversalidade pressupde.

Ja o documento produzido pelo MEC, intitulado Indagagoes sobre o curriculo
(2008), comeca nos apresentando seu entendimento, na parte introdutdria, ressaltando que:

o processo educativo é complexo e fortemente marcado pelas variaveis
pedagdgicas e sociais, entendemos que esse ndao pode ser analisado fora
de interagdo dialdégica entre a escola e vida, considerando o
desenvolvimento humano, o conhecimento e a cultura. (Indagagoes sobre
o curriculo, 2008, p.6)

As indagagdes presentes em todos os topicos do documento estdo mediadas por
principios como “o direito a formacao e ao desenvolvimento humano, como processo de
apropriacdo das criagdes, saberes, conhecimentos, sistemas de simbolos, ciéncias, artes,
memoria, identidades, valores, culturas”, considerando assim o conhecimento “um campo
dindmico de produgdo e critica, de sele¢do e legitimacao, de confronto e silenciamento de
diversidade”. Todos os textos que compdem o documento problematizam o direito a cultura
e “buscam recuperar os vinculos entre cultura, conhecimento e aprendizagem” (Indagagdes
sobre o curriculo, 2008, p.12).

Ao ler os documentos de Indagagoes sobre o curriculo, este nos remete ao pensar
de Bhabha (2003, p. 229) que contribui dizendo-nos:

Devemos sempre manter aberto um espaco suplementar para a articulacao
de saberes culturais que s3o adjacentes e adjuntos, mas ndo
necessariamente cumulativos, teleologicos ou dialéticos. A ‘diferenca’



do saber cultural que ‘acrescenta’ mas ndo ‘soma’ ¢ inimiga da
generalizacdo implicita do saber ou da homogeneizagdo implicita da
experiéncia...

Cabe ressaltar que o fato de termos nas politicas curriculares oficiais uma proposta
que esteja comprometida com o reconhecimento e a aceitagao da diversidade cultural e com
a diminuicdo do preconceito pautadas nos documentos curriculares oficiais, entendemos
que somente isto ndo basta para que em seus fazeres os docentes trabalhem a questdo da
diversidade cultural como um viés politico que busque explicitar os conflitos, que faga
ebolir as tensdes no debate democratico entre os diferentes grupos sociais e as relagdes de
poder que as permeiam . E que busquem um didlogo respeitoso na perspectiva intercultural.

Garcia Lobo (2002, p.58), argumenta que :

Embora o entendimento do termo cultura esteja, em nossa sociedade,
vinculado a idéia de patriménio, resultado de um valor universal
cristalizado, inimeras tém sido as discussdes e as tentativas oficiais de
diversos paises de incorporar a diversidade cultural ao curriculo.

Mesmo com o tratamento superficial dado a diversidade nos PCNs sob o nosso
“olhar”, o fato de o tema ser incorporado na proposta curricular em pauta, representa um
ponto de partida para que se repensem praticas pedagogico-curriculares, levando em conta

a pluralidade/ diversidade cultura de nossa sociedade.

E ¢ importante reconhecer a produgao nos discursos dos professores e pelo fato dos
PCNs se constituem numa proposta curricular que reconhece, em seu bojo, a pluralidade
cultural como tema a ser tratado no ambito da educacdo formal como também a
oficializacdo desses documentos norteadores o direito a diversidade cultural. Entendemos
que o documento /ndagagoes sobre curriculo aprofunda a discussdo sobre o tema cultura,
diversidade cultural. Pois enquanto os PCNs propdem que fagamos uma revisdo em nossa
visdo monocultural, o documento Indagagdes apresenta a diversidade como um elemento
constitutivo do processo de humanizacao, entendendo que “ela se da lado a lado com a
constru¢do dos processos identitarios”, portanto ndo ¢ inata. “Ela se constréi em um

determinado contexto historico, social, politico e cultural”. Segundo seus autores, seu



objetivo concentra-se na “contextualizacdo e na compreensao do processo de construgdao

das diferencas e desigualdades” (2008, p 30).

NOS DIZERES DOS DOCENTES

O curriculo se constitui um campo simultaneamente tedrico e pratico, portanto,
entendemos aqui como curriculo todas as agdes produzidas e compartilhadas, como,
também, as relagdes estabelecidas no cotidiano das unidades escolares. Neste eixo tematico
procuramos dar visibilidade as falas dos docentes, buscando perceber se em seus discursos
se estes conseguem compreender o quanto significativas sdo suas praticas curriculares e que
estas vém atravessadas por determinacdes historicas e politicas.

Afirma Garcia Lobo (2002, p. 62) que:

Para compreendermos efetivamente as realidades escolares em sua
complexidade, faz-se necessdrio recorrer ao estudo das praticas
cotidianas, buscando ndo o que as torna similares, mas suas
especificidades, tecidas e construidas histdrica, cultural e socialmente
pelos sujeitos reais (em sua subjetividade) que formam estas realidades
concretas.

A partir do século XX, passou-se a elaborar, sistematicamente, uma bateria de
técnicas de planejamento e avaliagdo curriculares, com o intuito de regular o trabalho
docente. Tais politicas contribuiram para regular o trabalho docente e transforma-lo em um
trabalho meramente técnico e “orientado”, direcionado as politicas curriculares, projetadas
nos documentos oficiais. Ndo estamos, com esta analise, desconsiderando os deslocamentos
que os PCNs produziram na escola, como citamos. Estamos buscando apresentar ao leitor
que, embora pautado por macro politicas, ndo se pode desconsiderar os contextos
socioculturais especificos e outros fatores como a posicao dos docentes, suas concepgoes,
ideologias e posi¢des frente aos textos curriculares e as praticas pedagogicas locais.

Neste sentido, Amantea, et al (2006, p.40 ) afirmam:

No entanto, como o curriculo tem uma inevitavel dimensao pratica na
acdo das escolas, ¢ possivel afirmar que ele ndo pode ser totalmente ditado
nem controlado pelas unidades centrais do sistema. Deve-se também dizer
que, em diferentes contextos, foram elaborados modos alternativos de



entender e desenvolver o curriculo mais comprometido com a produgio
de experiéncias pedagogicas locais.

Silva (2001, p.27) ressalta que o curriculo ndo pode ser entendido meramente como
um elemento de transmissdo e reprodugdo de conhecimentos, tampouco um processo
neutro, por encontrar-se ‘“‘centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz”.

No texto em que Veiga-Neto (2004, p.53) faz a articulagdao de curriculo, escola e

cultura, o autor contribui para nossa discussao, ao afirmar que:

[...] a escola a0 mesmo tempo produz e reproduz a cultura da sociedade
em que ela, escola, se situa. E na medida em que a cultura é constitutiva
radical das demais “dimensdes” sociais que queira considerar- como a
econOmica, a religiosa, a politica etc-a escola tanto produz quanto
reproduz a propria sociedade em que se situa.

Ja nos dizeres e saberes sobre curriculo escolar dos docentes entrevistados, este esta
associado a prescricdo curricular, uma receita e uma referéncia a ser seguida. Como
podemos observar nos dizeres da professora A.(2009). Em seu entender, o curriculo esta
relacionado a:

Os conteudos relacionados em cada componente escolar a serem vistos
pelos alunos, além destes a abordagem de temas considerados
“transversais” perpassam os conteudos tratados de forma critica e
contextualizada.

A docente O. entende o curriculo como sendo “os conteudos que a equipe da escola
e da rede elabora para realizacdo do trabalho letivo. E argumenta que “o curriculo ¢
flexivel”, acrescentando que “ele pode se elaborado e depois revisto, reelaborado” (O.,
2009 ).

O docente W. (2009), diz:

O curriculo € o conjunto de orientagdes pedagogicas e os contetidos que a
escola deve nortear o seu trabalho para atingir seu objetivo, o ensino-
aprendizagem. E nos Referencias Curriculares que encontramos as
competéncias necessarias aos alunos para construimos nosso curriculo
(W., 2008).



Na conversa com a docente M.L. (2009) esta diz que o curriculo “sdo os assuntos
relevantes para o crescimento individual e coletivo de cada pessoa possibilitando a cada
um, entre outros fatores, o exercicio de sua cidadania”.

No entender da docente M.M, (2009), curriculo escolar é:

Toda a organizac¢do da escola, tendo como ponto de partida melhorar a
qualidade do processo ensino aprendizagem. E a marca da escola, ndo
pode fugir do Referencial Curricular, porém pode ser adaptado de acordo
com a realidade da comunidade escolar. Penso ser também importante
para o curriculo valorizar o conhecimento do aluno.

Os discursos dos docentes sobre curriculo escolar levaram-nos a perceber quao
presos estdo aos Referencias Curriculares. No entanto, ¢ importante destacar que este
documento orientador ¢ permeado e fundamentado por habilidades e competéncias,
“cobradas” nas avaliagdes externas e institucionais e que, conseqiientemente, atribuem ao
professor um “selo” de qualidade. Nesse sentido, o curriculo acaba sendo um instrumento
que tem a preocupacao central privilegiar os conhecimentos considerados universais.

Em um marcante artigo, Costa (2002, p.212) problematiza a tarefa da escola e
prioridades que temos para educacdo de nossos estudantes, afirmando que “cada vez mais
as sociedades e os sistemas de educacdo delegam tarefas a escola e ao professorado, numa
ansia gestora cuja finalidade ¢ assegurar o governamento dos sujeitos até o amago de seu
ser”, e acrescenta que estes sujeitos “‘comecam a ser dirigidos por discursos que exaltam
novas competéncias e habilidades, cada vez mais orientados para a idéia de desempenho,
individualizacdo e lideranca...”.

No conjunto das reflexdes desenvolvidas na pesquisa sobre o curriculo, a partir dos
dizeres dos docentes, percebemos que a maioria dos docentes entrevistados diz ser
curriculo o documento oficializado pelos sistemas ou pela escola. Nao o legitimam como
sendo “[...] todas as experiéncias cognitivas e afetivas vividas pelos estudantes no decorrer
do processo de educacdo escolar, o que significa entendé-lo como espago conflituoso e
ativo de producdo cultural” (SILVA, 1995). As falas dos professores nos apresentam o
curriculo como sendo os conteudos que devem ser trabalhados em sala de aula, sempre
partindo do Referencial Curricular da rede de ensino em que a escola esté inserida.

Observa-se que nos discursos dos professores sobre curriculo, mesmo declarando

entender o curriculo como flexivel e aberto as modificagdes no desenvolvimento do



trabalho pedagogico e cultural, acabam colocando o curriculo como algo identificavel com
relacdo de contetidos e com parametros norteadores. Os docentes entrevistados parecem
nao perceber a dinamica e a complexidade que o cotidiano produz e nem a riqueza dos
curriculos praticados nas escolas, ou seja, que o curriculo escolar ¢ muito mais amplo e
complexo de que um plano, uma ementa ou do que qualquer documento descritivo.

Em um contexto e um cotidiano repleto de diversidades, saberes e alternativas
propostas pelos curriculos oficiais, entdo, fomos, a busca de indicios que nos levassem a
problematizar o curriculo como artefato cultural e que viesse a fortalecer e dialogar com a
cultura dos alunos. Nesse texto entendemos, com Silva e Giroux, a escola ¢ o curriculo
como forma de politica cultural, e “compreende-se, entdo, que a escola continue a ser vista
como uma arena politica e cultural na qual, formas de experiéncia e de subjetividades sao
contestadas, mas, também, ativamente produzidas...” (SILVA, 1995, p.9).

Outro docente nos diz que para pensar curriculo “deve partir do cotidiano escolar
para que haja a transformag¢ao de um cidadao consciente tanto no meio profissional, quanto
social e cultural” (docente P., 2009). A docente H. (2009) entende que deve partir “de uma
interagdo entre a realidade de nossos alunos e uma necessidade dos mesmos”. Sendo assim,
o curriculo fica aberto as atividades cotidianas, aberto as modificacdes que podem
acontecer durante o planejamento do professor ou na pratica pedagogica. O curriculo deve
entdo considerar o mundo social, cultural e econdmico em que o aluno esta inserido, deve-
se entdo respeitar sua cultura, seus saberes?

Mas, na tentativa de relacionar curriculo as culturas, estes nos dizem que:

Nosso curriculo ndo € cultural, o curriculo ¢ estritamente pedagogico. Ele
¢ ainda de “Comenios”. Eu elaboro meu curriculo para depois passar aos
meus alunos. Eu sei que ndo deveria elaborar meu curriculo sem conhecer
a realidade de meus alunos (docente O., 2009).

Ja a professor J. (2009) entende que trabalha as questdes culturais, pois “sempre
trabalho as contribui¢cdes dos povos africanos e dos indios para a nossa cultura”, e
acrescenta: “Nao deixo passar em branco o dia do indios e a libertagdo dos escravos.
Sempre apresentamos aos alunos suas contribuigdes, ja esta na lei”, acrescenta. O professor
A.M.(2009) afirma que “cultura ¢ manter as tradigdes e costumes da minha regido e o

curriculo é desenvolver o conhecimento dessa cultura” (AM,, 2008).



Para pensar e repensar tais discursos Santomé (1995, p.172-175) corrobora
chamando a atengio para ao que chama de culturas negadas’ no curriculo. O autor nos
alerta e problematiza o tratamento dado a diversidade cultural para ndo cairmos em uma
proposta de trabalho do tipo curriculos turisticos. Este tipo de situagdo supde, segundo o
autor, algumas atitudes que devemos evitar.

A trivializagdo, segundo esse autor (1995), seria dar um tratamento banal e ou com
grande superficialidade aos conhecimentos culturais dos grupos sociais diferentes dos
majoritarios. O tratamento souvenir ao curriculo, seria quando entre o total de unidades
didaticas s6 se trabalha uma pequena parcela da tematica, ou seja “[...] s6 uma pequena
parte serve de souvenir dessas culturas diferentes”.

Uma outra tendéncia apontada pelo autor - o desconectar, que conhecemos como
“O DIA DE..” - nesse trato a diversidade ¢ trabalhada em um determinado dia € ou uma
determinada disciplina, sendo que “no restante dos dias do ano letivo, essas realidades sdo
silenciadas...”. J& a estereotipagem, que recorre “a imagem estereotipadas das pessoas e
situagdes pertencentes a esses coletivos diferentes”. Tal situagdo acontece quando
recorremos as explicagdes que justifiquem a situacdo de marginalidade, baseando-nos em
estereotipos.

A tergiversagdo seria o tratamento curricular que recorre “a estratégia de deformar
e ou ocultar a histéria e as origens “ dos grupos marginalizados, buscando naturalizar ou
enquadrar as situacdes de opressdo. E/ou recorremos no tratamento da diversidade a
psicologizag¢do dos problemas raciais e sociais, que “nunca chega a prestar a atengdo as
verdadeiras relagdes e estruturas de poder”, como, também, ignora “as condigdes politicas,
econdmicas. O autor afirma, ainda, que “um curriculo anti-marginalizac¢do ¢ aquele em que
todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas em todos os recurso didaticos
estdo presentes as culturas silenciadas...”(1995, p. 172).

Buscando dialogar com o conceito de cultura, presente nos documentos oficiais, e

como este conceito € explicitado nas praticas cotidianas e nos dizeres dos docentes,
entendemos que, ainda, permanece a concep¢do de cultura vinculada a idéia de

patrimonio. E o que nos mostra a fala da professora V, quando afirma que, “sempre que

> Segundo Santomé (1995, p. 161), “as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios — ou marginalizados
que nao dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas, quando nao estereotipadas e
deformadas para anular suas possibilidades de rea¢do”.



trabalho cultura no curriculo, mostro o Brasil, as contribui¢cdes herdadas e a cultura do
povo de MS”.

Ao discutir a formacdo e a concep¢dao dos professores sobre curriculo, Silva e
Giroux (1986, 1988), propde que seja garantida uma formagao para que este se torne um
intelectual transformador, Silva (1995, p.13), argumenta que o professor, como um
intelectual, percebera sua participacdo na constru¢do identitaria de seus alunos como

sujeitos politicos e sociais, E acrescenta que esta formacao:

[...] favorece a compreensdo das salas aulas como espacos envolvidos em
questdes de poder e controle, nos quais os saberes ensinados e aprendidos,
a metodologia adotada, as praticas de linguagem, as relagdes estabelecidas
e os valores veiculados s3o instrumentos de vida social.

Com esta proposta de formacao, apresentada pelo autor, espera-se que o docente se
torne mais politico, [...] entendendo a escolarizagdo como luta em torno da definicdo de
significados e de relagdes de poder.. e o politico também mais pedagogico “ (tratando
seus/suas estudantes como agentes criticos, questionando como o conhecimento ¢
produzido e distribuido, utilizando o didlogo e procurando tornar o conhecimento
curricular significativo, critico e emancipatério) argumenta o autor.

Quando propomos fazer a relagdo entre o curriculo e a identidade cultural, A
professora A. (2009), argumenta que “valorizar determinadas culturas, determinados
grupos, ndo significa privar determinados individuos do conhecimento cientifico.
Também, nao se pode restringir o conhecimento por conta de trabalhar somente a
valorizagdo dos grupos étnicos”. Entretanto, a mesma docente reconhece que temos
privilegiado determinado conhecimento, quando nos afirma que “parte-se da identidade

de um determinado grupo para a partir dai priorizar os conteudos”( Idem).

Na discussdo que faz ligando curriculo e identidade social, Silva (1995, p.196)
entende que [...] a um nexo muito estreito entre curriculo e aquilo que transformamos. O

curriculo ao lado de muitos discursos, nos faz ser o que somos... ¢ acrescenta, “ o

curriculo ¢ a construgao de n6s mesmos como sujeitos.



Ao provocar as discussdes sobre diversidade cultural, os docentes apresentam um
discurso de reconhecimento da diversidade cultural, mas para a maioria dos entrevistados
ao falar de diversidade, este remete a diferenca cultural. E diferenca cultural é entendida
por desigualdade, como podemos verificar na fala da docente O “ndo falo de diferenga,
penso que meus alunos sdo fodos iguais, ndo fago diferenca de nenhum deles, procuro
apresentar todas as culturas para ele”.

Observamos que, mesmo com as tentativas de romper com o saber fragmentado e
descontextualizado da vida de seus alunos, os docentes continuam atrelados ao pensamento
hegemonico de cultura.

Segundo Garcia e Lobo (2007, p.66):

A expressao utilizada no documento dos Parametros Curriculares
Nacionais- conteidos minimos necessarios - esta relacionada a propria
historia da transmissao cultural na escola que, como sabemos, ¢ marcada
pela valorizagdo cultural na escola que, como sabemos, ¢ marcada pela
valoriza¢do do erudito, de patrimonio cristalizado, em torno de valores
supostamente universais fundamentados na cultura européia e utilizados
socialmente para distinguir posi¢des de poder e de classe social.

Talvez precisassemos repensar as macros politicas institucionalizadas nos pais, que
conferem a escola um “selo” de qualidade, através das competéncias apresentadas e
legitimadas nas avaliacdes de desempenho. Talvez, dessa forma, possamos repensar o
saber curricular, as praticas pedagogicas da escola e entender o curriculo como um artefato
cultural, que divulga certas culturas e silencia outras, uma pratica de saber e poder
constituido por regimes de “verdades”, que contribuem para a produgdo de sujeitos, num

campo de poder/saber que configura o ensinar e o aprender.

ALGUMAS REFLEXOES (IN) COMPLETAS

Sem pretender esgotar os desafios e as possibilidades a pesquisa demonstra o quanto
urge trilharmos pelo cotidiano escolar, o quanto precisamos romper com 0s preconceitos e
com a difusdo de que ¢ melhor ndao problematizar o tema, curriculo escolar. Mesmo que se
torne ambivalente falarmos de uma proposta curricular dialogica e intercultural, tendo
como referéncia um pardmetro, uma padronizagdo, que ¢ o documento oficial sobre

curriculo.



O curriculo, como ¢ apresentado nos dizeres dos docentes, parece ser algo
identificavel, prescrito, escrito sempre tendo como referéncia os documentos da rede, com
destaque aos Referenciais Curriculares. Em seus dizeres, alguns docentes associam o
curriculo a uma prescrigdo, uma receita, uma referéncia, a ser seguida ao longo do ano
letivo. E no nosso entender, o curriculo acaba por reduzir-se a relacdo de contetdos
vinculados aos Referenciais Curriculares, as ementas de cada disciplina. Como, também, a
uma proposta metodologica prescritiva. As falas dos docentes sdo poliss€émicas e em sua
maioria apresentam dificuldade em entendé-lo como “os saberes e fazeres dos sujeitos que
praticam” (FERRACO, 2006, p.9).

A complexidade da escola talvez ndo permita que os docentes percebam que sua
pratica curricular ¢ uma préatica de producao de significados. Apesar dos professores nao o
perceberem, ocorrem as hibridizagdes curriculares vivenciadas, cotidianamente, na escola.
Ha pouca reflexdo e compreensdo do papel da escola, do curriculo e dos conhecimentos,
como, também, da articulacdo entre a teoria e as praticas vivenciadas, que ndo permitem

compreender “o curriculo como uma forma de politica cultural” (SILVA, 1995, p.8).

Quanto Indagacgoes sobre o Curriculo, este documento ja chegou a escola, mas seu
saber aguarda leituras. Ao problematizar os dizeres dos docentes percebemos uma postura
ambivalente, visto que, para os entrevistados, o curriculo, mesmo sendo um documento a
ser seguido, ancorado nos referenciais oficiais, dizem que pouco conhecem ou pouco léem
os principios norteadores dos documentos, sob o argumento do tempo que se destina ao
planejamento das aulas e para corrigir trabalhos e provas, como, também, a ministrar suas

aulas.

Podemos indagar o que gera um descompasso entre a nog¢do hegemonica de
conhecimento e diversidade que ainda predomina na escola e as novas e complexas
reflexdes/indagacdes contidas no documento /ndagacoes sobre o curriculo, como a de
“olhar” para a diversidade ndo como um tema transversal e entendida como uma
constatacao da pluralidade cultural, mas passar a compreendé-la como um campo politico
“onde as diferencas sdo produzidas” e os saberes das diversas culturas devam ser

reconhecidos e legitimados.



E ao olhar para o curriculo pelo viés da cultura percebemos um descompasso entre
os dizeres dos documentos oficiais, as praticas e os saberes dos docentes. Os docentes, em
sua grande maioria, ndo compreendem o curriculo como seus saberes e fazeres, como
produtores de identidades. E sdo rarissimos os docentes entrevistados que declaram ter a
compreensdo da contribuicdo das propostas oficiais na formacdo da identidade dos
sujeitos/estudantes. E sua cultura passa a ser vista como um saber popular desvinculada do
saber cientifico e a educacdo assim, acaba sendo vivenciada unilateralmente.

Outra ambivaléncia percebida neste estudo refere-se aos dizeres dos documentos
oficiais, que trazem grandes contribuigdes a constru¢do da alteridade. Entretanto, as
politicas vigentes, ressaltam e conferem, através de avaliagdes externas, apenas habilidades
e competéncias e, portanto, o saber hegemonico ¢ legitimado.

Quanto a relacdo da diversidade cultural com o curriculo, apresentada nos dizeres
dos docentes entrevistados, entendemos que estes a mantém como nos discursos e praticas
circulantes no meio social, ou seja, procuram manter siléncio frente a diferenga. Precisamos
problematizar, desnaturalizar, preconceitos silenciados no curriculo escolar, caso contrario,
contribuiremos também, para reproducao de padrdes culturais refor¢cadores nos processos
de discriminagdo e, assim, continuaremos a reproduzir as relacdes de poder vigente na

sociedade em que situamos.
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